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PROJEKTO APRASYMAS IR TIKSLAI

,,Erasmus+“ KA201 projektas ,,Emocinés, empatinés proksimalinés mokymosi aplinkos kiirimas*
yra Europos projektas, remiamas Europos Komisijos pagal programg ,,Erasmus+“ KA201 2018-1-
ITO2-KA201-048515, kurig Italijos nacionaliné agentira vykdé nuo 2018 m. rugséjo 1 d. iki 2021
m. rugpji¢io 31 d. Siekiama sukurti ir patvirtinti unikaly, novatoriska, aukstos kokybés 1-6 mety
vaiky ugdymo modelj, kurj biity galima taikyti Europos lygiu. Visg medziagg ir iSsamius tyrimy
rezultatus rasite projekto svetainéje https://pearl-project.org.

Projektas, kurio tikslas buvo sukurti ir patvirtinti nauja jtrauky ugdymo modelj, pagrista konkrecia
ir tvirta neuro-psichopedagogine teorija, derinant akademinius tyrimus (Montessori, L. Vgotskio, J.
Piageto metakognityviné pedagogika, proksimalinis mokymasis, struktiirinis, aplinkosauginis ir
santykiy konstruktyvizmas) su Siuolaikinémis Svietimo strategijomis, tokiomis kaip bendraamziy
$vietimas, mokymasis bendradarbiaujant, konstruktyvizmas ir informacijos bei roboty technologijy
panaudojimas (ypa¢ 3—4 ir 5-6 mety vaiky amziaus grupése). Idéja naudoti paprastesnius robotus
0-2 mety vaiky amziaus grupéje buvo atmesta, 0 vietoj jos pasirinktos kitos strategijos (gamta ir
kaladélés).

Projekto idé¢ja kilo jsiklausant j ikimokyklinio ugdymo mokytojy poreikius ir supratus, kad biitina
ankstyvame amziuje pradéti naudoti ugdomajj metods, pagrista empatija ir supratimu apie
ugdomasias emocijas, kurias galima paskatinti bendraujant su Kitais, ir mokyti mokytojus, kaip
sukurti empatiSkg proksimaling mokymosi aplinkg.

Vienas i§ projekto privalumy yra tai, kad grupése naudojama mokomoji robotika, kaip priemone
palengvinti vaiky tarpusavio santykius ir skatinti jtrauktj pasitelkiant naudojamy roboty savybes.
Tai yra, robotika naudojama kaip jtraukties ir atviros komunikacijos strategijy priemon¢, taip pat
santykiy, emociniy ir prosocialiniy jgtidziy ugdymui mazy grupiy veikloje.

Sioms amziaus grupéms empatiné ir emociné proksimaliné ugdymo aplinka bus kuriama vykdant
veikla, susijusiag su gamta ir pagarba aplinkai, pavyzdZiui, ugdant ekosisteminés priklausomybes
pasauliui jausmo internalizavima.

Kuriant proksimaling mokymosi erdve, kurioje pirmenybé teikiama teisingam pozitiriui j roboty
technologijas, kaip §vietimo ir mokymosi priemones, PERLO modelis pirmenybe teikia grupiniam
darbui, tarpusavio santykiy ir empatisky emocijy ugdymui.

Santykiuose su bendraamziais vaikas gali prisiimti jvairius vaidmenis ir yra raginamas
bendradarbiauti mazoje grupéje ir mokantis suvokti kity pozidrj (J. Piagetas, 1932), ugdant
bendradarbiavimo ir dalijimosi jgidzius. Grupés santykiai veda ne tik ] empatinj emocinj
vystymasi, bet ir | paZintinj: problemy sprendimas, pasiektas bendrai, yra internalizuojamas kaip
minties turinys (,,Genetinis kultiros raidos désnis“, L. Wygotskis, 1987). Projekto metodikoje
ypatingas démesys skiriamas visy vaiky jtraukimui, vir§ijan¢iam jy talentus, potencialg, asmeninius
sunkumus ar negalias.

Projektas atskleidzia daug galimybiy keisti ugdymo metodika, todél mokytojai atkreipia démesj |
proksimalinés mokymosi aplinkos, kurioje vaikai gali ugdyti savo socialinius ir emocinius jgtidzius,
kiirima.
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TIKSLAI

Sukurti tarptautinj eksperty ir organizacijy tinkla, glaudziai bendradarbiaujant su akademiniu
pasauliu, mokytojy rengimo institucijomis ir Svietimo institucijomis, siekiant skatinti novatoriska ir
kokybiska ugdyma ankstyvoje vaikystéje.

Sukurti naujas ugdymo programas mokytojams, kad buty ugdomi jgtdZziai, bhtini ankstyvoje
vaikystéje jsisavinti ir jgyvendinti eksperimentinj ugdymo modelj.

Sukurti naujg pozitrj j ankstyvajj ugdyma, parengiant Baltaja knyga apie ugdymo metodus ir
modelius 0—6 mety amziaus vaikams, skirta nacionalinéms ir Europos vieSosioms jstaigoms ir
sprendimus priimantiems asmenims.

PARTNERIAI

Projekto partneriai atstovauja jvairiy lygiy Svietimo jstaigoms.

Polo Europeo della Conoscenza (ltalija) yra viesoji jstaiga, ne pelno siekianti organizacija, kuri
apima Svietimo jstaigy tinkla: visy tipy nacionalinés mokyklos, universitetai, suaugusiyjy Svietimo
organizacijos, regioninés administracijos, profesinio mokymo mokyklos, NVO ir kooperatyvai ir
kuri prisideda prie Europos socialinés ir Svietimo integracijos. Pagrindiné jos veiklos sritis yra
skatinti Europos dimensijg ir integracija per seminarus, konferencijas, partnerystes ir projektus.
Europolo tinklas nuolat koordinuoja veikla, kurioje dalyvauja kuo daugiau konsorciumo institucijy.

Europolas, turintis patirties $ioje srityje, yra PERLO projekto rengéjas ir koordinatorius. Pastaruoju
metu Europolas jau dirbo su ikimokyklinio ugdymo projektais. 4 000 institucijy ir tinklo nariy dirba
su besimokanciaisiais, kuriems gresia socialiné ir kulthriné atskirtis: imigrantais, pabégéliais,
mokyklos nebaigusiais asmenimis ir besimokanciais vaikais su negalia bei Kitais specialiais
poreikiais, esant socialinéms ir psichologinéms ribinéms situacijoms. Viena pagrindiniy tinklo
veiklos sri¢iy pastaraisiais metais buvo edukaciné robotika, orientuota j prosocialines vertybes ir
zmogaus teises.

Europolo mokykly tinkle yra ankstyvojo ugdymo ir robotikos eksperty, kurie dalyvavo kuriant visg
projekta nuo koncepcijos etapo iki prisitaikymo prie pasikeitusiy eksperimentiniy situacijy.

Stefanas Cobella yra Europolo koordinatorius. Jis turi didelg patirtj koordinuojant institucijy tinklus
Europos projektuose. Stefanas yra tarpkultiirinio $vietimo ir sociologijos ekspertas. Jis yra jgijes
sociologijos daktaro laipsnj, inkliuziniy nejgaliyjy $vietimo modeliy ir filologijos magistro laipsnj —
rusy ir angly kalbomis. Stefanas Cobella yra italy kalbos ir meno istorijos déstytojas Ryty Sibiro
Rusijos akademijoje Ulan-Udé (Buriatija) ir nuo 1994 mety dirba mokytoju maitinimo ir
apgyvendinimo mokykloje Luigi Carnacina, Veronos provincijoje.

Jis buvo atsakingas uZ Europos socialinés informacijos biurg, mazy ir vidutiniy jmoniy fonda.
Vadovavo regiono administracijos mokytojy rengimui ir yra atsakingas uz Europos programa
,, Veiklus jaunimas‘ Veneto regione.

Elena Milli yra Seimos ir santykiy psichoterapeuté. Ji dirba su vaikais ir paaugliais, turinciais
specialiyjy ugdymosi poreikiy ar socialiniy ir elgesio problemy, dél smurtiniy ar nepalankiy
aplinkybiy, ir imigrantais. Elena koordinavo pagalbos namuose ugdymo =
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paslauga rizikos grupés mokiniams. Ji struktiirizavo psichologines, edukacines ir socialines
intervencijas, remdamasi individualiais mokiniy poreikiais, dirbdama su mokytojais ir tévais,
bendradarbiaudama su socialinés pagalbos tarnyba. Milli dirbo mokyklos asistente vaikams,
turintiems specialiyjy ugdymosi poreikiy.

Ji yra edukacinés robotikos eksperte ir instruktoré. Elena taip pat yra komunikacijos ir psichologiniy
dalyky instruktoré. Ji bendradarbiauja programoje ,,Horizontas 2020 ir ,,Erasmus+* projektuose
apie robotikg ir specialiyjy poreikiy ugdyma, patyCias, STEM S§vietima, aplinkos suvokima,
talentus, imigrantus ir pabégélius.

Giulias De Vivas yra vertinimo mokytojas ekspertas. Jis dirba Markés regiono Svietimo skyriuje —
Nacionaliniai projektai. Jis yra mokytojy instruktorius, aktyvus ,,Svietimo bendradarbiavimo
judéjimo® (it. Movimento Cooperazione Educativa) narys, jkiires svetaing Www.senzavoto.it,
kurioje pateikiama informacija apie geraja praktikg ir medziaga apie naujoviskas mokymo ir
vertinimo strategijas.

Ankaros Gazi universiteto (Turkija) Vaiky ugdymo katedra. Gazi universitetas yra vienas i§
nedaugelio universitety, kurio istorija siekia 1920 m. Gazi Edukologijos fakultetas jkurtas 1926 m.
Pagrindiniai fakulteto tikslai yra Sviesti studentus, kad jie biity profesionaliis §vietimo pozitriu ir
igyty jzvalgumo, taip pat padéti jiems gerbti etines vertybes ir socialinius visuomenés aspektus. Cia
yra akcentuojama Svietimo klausimy savimoné, siekiant uztikrinti atsakomybés uz asmenybés ir
asmeniniy jgudziy ugdyma. Tikimasi, kad studentai gaus naudos i§ akademiniy naujoviy ir savo
ruoZtu prisidés prie savo bendruomenés mokslo pazangos gerinimo. Studentai yra ugdomi, Siekiant
buti atviriems mokslo raidai, suvokti jvykius tokioje konceptualioje perspektyvoje, kuri atspindi
tikrojo gyvenimo buda, ir visada gerbti bendra visuomeneés nauda, kad tapty atviri kity nuomonéms
bendradarbiaujancioje visuomengéje.

Gazi universitetas, kuriame mokosi 50 tiikstan¢iy studenty ir daugiau nei 4 000 akademiniy
darbuotojy, yra artimas pasaulio vidurkiui pagal studenty skai¢iy vienam déstytojui.

Siame projekte dalyvaujan¢iy mokslininky patirtis didinama dalyvaujant novatorisko ugdymo
modelio ktrimo ikimokyklinio ugdymo procese. Tai neabejotinai yra svarbus patirties ir Ziniy
perdavimas. Siame procese projekto dalyviai pristato jvairig praktika, vykdomga skirtingose 3alyse.
Tai skatina patirties ir stebéjimy, susijusiy su naujais pozitriais ir mokymo metodais, didinima.

Profesoré Esra Omeroglu 1990 m. jgijo vaiky raidos ir $vietimo daktaro laipsnj Hacettepe
universitete. Rasydama savo doktorantiiros disertacija, 1988 m. Londono universitete, ji gavo
mokslo daktaro stipendijg. 1990 m. profesoré gavo kviestinés mokslininkés pareigas Purdue
universitete, Indianoje, JAV. Ji yra parengusi daugiau nei 200 nacionaliniy ir tarptautiniy publikacijy
bei konferencijy praneSimy. Jos moksliniy tyrimy sritis apima tévy ugdyma, mokymo programy
kiirimg, mazy vaiky socialinius jgtdzius ir problemy sprendimo jguidzius bei mazy vaiky
kiirybiSkumo ugdyma. Ji dalyvavo rengiant Turkijos Respublikos Svietimo ministerijos
ikimokyklinio ugdymo programg 2002, 2006 ir 2013 m. Ji turi didel¢ patirt] nacionaliniuose ir
tarptautiniuose projektuose kaip koordinatoré ir kaip partneré. Esra dalyvavo Europos Sgjungos
finansuojamuose projektuose (,,Talentingy ir gabiy mokiniy mokytojy strategijos* (angl. Strategies
for Talented and Gifted Pupils) 20152018 m., ,,Ankstyvosios vaikystés laikotarpio kulttriniy
skirtumy jvertinimas*“ (angl. The Respective of the Cultural Difference in Early Childhood Period
2006 m., ,,Comenius Reggio™ 2013-2015 m., Turkijos moksliniy ir technologiniy tyrimy tarybos
projektuose (,,Socialiniy jgudziy rémimo projektas K-5“ (angl. Problem Solving Skills Scale
Development for K-5), Turkijos Respublikos $vietimo ministerijos projektuose (,,Taikos kultiiros
projektas® (angl. Peace Culture) 2003 m., ir Gazi universiteto finansuojamuose projektuose
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(,,Imigranty tévy socialinis prisitaikymas ir jgiidziai“ (angl. Immigrant Parents’ Social Adaptations
and Skills).

2003 m. profesoré Umita Deniz jgijo vaiky raidos daktaro laipsnj Ankaros universitete. Jos
moksliniy tyrimy sritis apima motinos ir vaiko sveikatg, socialinj vystymasi, seksualinj vystymasi ir
mazy vaiky ugdyma. Ji dalyvavo projektuose, kuriuos finansavo Turkijos moksliniy ir
technologiniy tyrimy taryba (,,Mokslo mokyklos ateities mokslininkams* (angl. Science School for
the Future Scientists) 2014 m., UNICEF ir Turkijos Respublikos S$vietimo ministerijos
finansuojamuose projektuose (,,Jgalinti ikimokyklinj ugdymag Turkijoje* (angl. Empowering the
Preschool Education in Turkey) 2012 m. ir Gazi universiteto vykdomuose projektuose (,,Kandidaty
] mokytojus seksualinés zinios, pozidris ir elgesys® (angl. Sexual Knowledge, Attitude and
Behaviours of the Teacher Candidates) 2012 m. Deniz dalyvavo rengiant Turkijos Respublikos
Svietimo ministerijos ikimokyklinio ugdymo programg 2013 m.

2009 m. profesoré Saide Ozbey jgijo ikimokyklinio ugdymo daktaro laipsnj Gazi universitete. Be
ikimokyklinio ugdymo programos fakulteto nario pareigy, ji taip pat yra Gazi universiteto vaiky
darzelio direktore. Jos moksliniy tyrimy sritis apima mokymo programy kiirima, socialinius
jgtidzius ir probleminj elgesj, gamtos moksly ugdyma, mazy vaiky motyvacija ir psichologinj
atsparuma. Ji dalyvavo projektuose, kuriuos finansavo Gazi universitetas (,,Socialiniy jgudziy ir
probleminio elgesio ugdymo programa maziems vaikams* (angl. Social Skills and Problem
Behaviour Education Program for Young Children) 2009 m., Europos Sajungos finansuojamuose
projektuose (,,Mazieji genijai, naudojantys kompiuterius: drugelio efektas (angl. Little Geniuses
Using Computers: Butterfly Effect) 2011 m.

2008 m. docenté Ayselé Tifekci jgijo ugdymo turinio ir instrukcijy daktaro laipsnj Ilinojaus
universitete, JAV. Jos moksliniy tyrimy sritis apima socialinius ir kultlrinius Svietimo pagrindus,
tévy ir vaiky santykius, mokyklos sékme ir kokybines tyrimy metodikas. Ji dalyvavo projektuose,
kuriuos finansavo Gazi universitetas (,,Tévystés samprata Turkijoje, vaiko drausminimo tyrimas —
motiniSka praktika®“ (angl. An Adaptation Study of The Parenting Scale into Turkish and
Investigation of the Association of Maternal Disciplinary Practices with Child’s Behaviors) 2011—
2014 m., ,,Kandidaty j mokytojus seksualinés Zinios, pozilris ir elgesys* (angl. Teacher Candidates’
Sexual Knowledge, Attitudes and Behaviors) 2011-2013 m. ir Kafkos universiteto finansuojamuose
projektuose (,,Pozitirio j sklandZig skaitymo praktikg jtakos formavimas turky kalbos mokytojams*
(angl. The Impact of Fluent Reading Practices on Turkish Teacher Candidates' views towards
Reading) 2017 m.

Nafia Kiibra Karakaya, tyrimy asistenté, yra Gazi universiteto doktoranté. Ji jgijo bakalauro ir
magistro laipsnius Artimyjy Ryty technikos universitete. Jos magistro darbas yra apie socialing
ziniasklaidg ir ankstyvajj ugdyma. Siuo metu ji domisi skaitmeninémis technologijomis,
ankstyvuoju ugdymu ir pabégéliy vaikais.
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Consejeria de Educaciéon. Junta de Castilla y Leén (Ispanija) yra Kastilijos ir Leono
autonominés vyriausybés Svietimo departamentas. Profesinio mokymo, specialaus rezimo ir
$vietimo teisingumo generalinis direktoratas yra vienas i§ pagrindiniy Svietimo departamento
administraciniy padaliniy, dalyvaujanciy projekte. Generalinio direktorato veikla apima akademiniy
organizacijy kiirima, ugdymo programy ir pedagoginiy gairiy rengima, mokymo medziagos, skirtos
mokymo funkcijai plétoti, kiirimg, mokyklos padaliniy ir mokymo viety poreikiy organizavima,
jtraukiant vieSgsias 1éSas, ir mokytojy kompetencijy gilinimg. Direktoratas taip pat yra atsakingas uz
iStekliy, skirty mokiniams, turintiems specialiy ugdymosi poreikiy, planavimg ir valdyma bei
Svietimo ir psichopedagogines gaires.

Svietimo teisingumo skyrius yra atsakingas uz ugdymo programas ir neformalyjj ugdyma, skirtus
Svietimui skatinti pagal jtraukig sistema, bendradarbiaujant Svietimo bendruomenés mokymo
veikloje, susijusioje su $vietimo teisingumu ir lygiy galimybiy klausimais. Jis taip pat kuruoja
mokslinius tyrimus ir inovacijas, susijusias su §vietimo teisingumu, ankstyvu specialiyjy ugdymosi
poreikiy nustatymu.

I §j projekta buvo pakviesti ankstyvojo ugdymo, §vietimo jtraukties ir robotikos ekspertai, kurie
aktyviai dalyvavo viso kiirimo proceso metu.

Maria Antonia Blanco Gonzalez jgijusi psichopedagogikos laipsnj ir specialiojo ugdymo mokytojo
laipsnj, yra pedagogikos doktorante. Ji turi didele vadybing patirt] mokyklose ir regioninés valdzios
Svietimo skyriuje, kurig jgijo vadovaudama skyriui, skirtam mokiniams, turintiems specialiyjy
poreikiy, skatindama ir plétodama jtraukius projektus. Ji yra specialiojo ugdymo ir pedagogikos
eksperté, turinti 19 mety darbo patirties su vaikais su negalia, mokymosi sunkumy turinéiais
vaikais, imigrantais, gabiais ir socialinés atskirties rizikos mokiniais. 2006 m. ji jgijo mokslinj
iSsilavinimg Valjadolido universiteto Pedagogikos katedroje. Maria yra Ispanijos svietimo ir
profesinio mokymo ministerijos skatinamos nacionalinés darbo grupés ,,Smurtas prie§ vaikus ir
Iyt (angl. Children and gender violence study) naré.

Sonsoles¢ Perpifiana Guerras yra psichologé, ankstyvojo ugdymo ir ankstyvosios prieziiiros
specialisté, Kastilijos ir Leono regiono vyriausybés Svietimo departamento Avilos ankstyvojo
démesio ugdymo grupés direktoré, Ispanijos nacionalinio ankstyvojo démesio centro tinklo
koordinatoré, ankstyvojo démesio Castilian Leonesa asociacijos prezidenté, ankstyvojo ugdymo ir
ankstyvojo démesio déstytoja jvairiuose Ispanijos ir Lotyny Amerikos universitetuose, instruktore
mokytojy rengimo centruose, nejgaliyjy asociacijose ir vieSojo administravimo institucijose, trijy
knygy: ,,Emociné sveikata vaikystéje” (angl. Emotional health in childhood), ,,Ankstyva priezitira ir
Seima‘“ (angl. Early care and family), ,,Ugdau Dauno sindromg turin¢ig moking* (angl. | have a
student with Down syndrome) autoré, jvairiy valstybinés ankstyvosios priezitiros specialisty
asociacijy federacijos ir Dauno sindromo publikacijy bendraautoré.

Beatrizé Herrero Garcia yra socialiné darbuotoja, turinti daugiau nei 15 mety bendruomenés
paslaugy techninés instruktorés ir darbo su Seimomis ir vaikais, patekusiais ] socialing atskirtj,
patirti, mokytojy instruktoré vaikystés temomis, susijusiomis su rizika ir palaikomosiomis
strategijomis Seimoms, Kastilijos ir Leono neformalios programos, skirtos gabiems vaikams,
organizacinio komiteto nare.

Rosario Arribas Sanz, turinti mokytojo laipsnj, yra mokytoja pagalbininké klausos ir kalbos
klausimais. Rosario turi didelg ankstyvojo ugdymo patirtj ir novatoriska pozitirj j eksperimenting
veikla, susijusig su naujais jtraukiojo ugdymo modeliais, skirtais vaikams, turintiems specialiyjy
ugdymosi poreikiy, Kastilijos ir Leono Svietimo ir profesinio orientavimo komandos teisingumo
klausimais naré.

Ana Cabero Abad yra Svietimo neuropsichologijos magistré, turinti psichopedagogikos ir
specialiojo ugdymo laipsnius. Ana yra Kastilijos ir Leono Svietimo ir profesinio orientavimo
komandos vadové, Kastilijos ir Leono vyriausybés Svietimo psichologijos pataréja, turinti darbo
patirties ankstyvojo ugdymo tarnybose, pradinése bei vidurinése
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mokyklose, organizuojant seminarus, kuriant bei bandant inovacijy projektus oficialioje ir
neformalioje aplinkoje. Ji taip pat yra Kastilijos ir Leono neformaliojo S§vietimo programos,
apimancios programavimg, biomedicinos tyrimus, pazangias archeologines technologijas, jskaitant
IT metodus, skirtos gabiems studentams, organizacinio komiteto nar¢. Ana yra atsakinga uz tai, kad
socialiai ir ekonomiskai pazeidziamos grupés ir lyCiy lygybés problemos biity jtrauktos ir aktyviai
dalyvauty organizuojamuose seminaruose.

Panevézio rajono Svietimo centras (Lietuva) yra biudzetin¢ jstaiga, jsteigta Panevézio rajono
savivaldybés tarybos 1995 m., jsiklirusi Panevézio mieste. Centro tikslas — ugdyti mokykly
bendruomeniy nariy profesing kompetencijg ir skatinti perspektyviy pedagoginiy naujoviy sklaida.
Centras organizuoja kvalifikacijos kélima 21 PanevéZio rajono §vietimo bendruomenei. Svietimo
centras yra Lictuvos Svietimo centry asociacijos (50 organizacijy) narys, siekiantis ugdyti jvairiy
bendruomeniy grupiy (jaunimo, mokykly bendruomeniy nariy, senjory) profesing kompetencija ir
skatinti Svietimo naujoviy sklaida.

Centro komanda siiilo tiriamaja veikla ir Svietimo projektus, plétojant jvairiy bendruomeniy grupiy,
vyriausybiniy organizacijy, nevyriausybiniy organizacijy ir uzsienio partneriy bendradarbiavima.
Centras atitinka $vietimo bendruomenés poreikius, susijusius su kvalifikacija, profesiniais ir
kultiiriniais aspektais.

Svietimo centras organizuoja atvira veikla mokyklose, daugiausia démesio skirdamas vaikams,
turintiems specialiyjy mokymosi poreikiy, moderuoja diskusijas, taip pat bendradarbiauja su
regioninémis pedagoginémis ir psichologinémis tarnybomis ir kuria naujas metodines medziagas ir
rekomendacijas mokytojams.

Svietimo centras subiiré eksperty komanda, galin¢ia efektyviai vykdyti projekto veikla.

Svietimo centro direktoré Jurgita Vaitiekiiniené turi auktajj pedagoginj iSsilavinimg (pradinio
ugdymo, technologijy ir ekonomikos mokytoja). 2007-2012 m. dirbo Panevézio r. Karsakiskio
Strazdelio pagrindinés mokyklos direktore. 2014 m. Jurgita baigé ISM vadybos ir ekonomikos
universiteto Svietimo vadybos lyderystés programg ir jgijo vadybos magistro laipsnj. Ji turi daug
tarptautinés patirties, dalyvavo profesinio tobuléjimo kursuose, taip pat ,,Comenius®, ,,Grundtvig®,
,Erasmus+“ projektuose. Jurgita buvo Nacionalinés mokykly vertinimo agentiiros vertintoja.
Dalyvaudama nacionaliniame projekte ji buvo atsakinga uz ,.Bendraamziy koucinga™ ir ,,XXI
amziaus kompetencijy formavimo pamoka‘. Ji noriai dalijasi savo patirtimi tarptautiniu mastu, yra
valdybos pataréja ,,Horizontas 2020 (angl. Horizon 2020) projekte ,,Proteinas* (angl. Protein).

Moksly daktaré Inga Zilinskiené nuo 2012 m. dirba docente Mykolo Romerio universitete. Neseniai
Ji skaité paskaitas apie statisting psichologijos analize, o jos moksliniai tyrimai susij¢ su
Siuolaikinémis elektroninio mokymosi problemomis, jy personalizavimu ir vertinimu. Anksciau
Inga dirbo Vilniaus universitete Informatikos metodikos katedros moksline darbuotoja. Ji yra
tarptautiniy moksliniy konferencijy ,,Inovacijos ir kiirybiskumas® (angl. Innovations and Creativity)
2019-2020 m. mokslinio komiteto naré, https:/icic.liepu.lv/icic.liepu.lv/par/scientific-committee/.
Inga dirbo daugelyje nacionaliniy ir tarptautiniy projekty. Ji buvo projekto ,,IKT priemoniy kiirimas
ir jy taikymo strategijos ugdymo aplinkoje* (angl. Development of ICT tools and their application
strategies in an educational environment) 2012-2014 m. vadové, Ugdymo plétotés centro
,,Erasmus+* projekto ,,Prosocialinés vertybés* (angl. Prosocial values) 2017-2019 m. eksperté.

Daina Murauskien¢ yra Panevézio r. Dembavos lopselio-darzelio ,,Smalsutis* direktore, atsakinga
uz strateginj istaigy valdyma, plétros proceso organizavimag bei Svietimo politikos priezilrg ir
1gyvendinima. Ji taip pat yra Svietimo jstaigy vadovy mentor¢. Jos interesai
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yra naujoviskos priemonés ir metodai bei jy pritaikymas kiirimo procese. Daina taip pat skatina ir
motyvuoja darbuotojus siekti tobuléjimo ir naujoviy darbe. Ji yra , Erasmus+ KA3“ projekto
,,/Ankstyvasis ugdymas, tvari motyvacija ir vertybiy paradigma visam gyvenimui®“ (angl. Early
childhood education-building sustainable motivation and value paradigm for life) eksperté.

»Clementoni Spa* (Italija) yra korporacija, kurianti edukacinius zaidimus, praturtinusius projekta
savo pragmatiSku poziiiriu.

,Clementoni“ yra 55 mety jmoné, mokomuyjy zaisly ir zaidimy lyderé Europoje. Grupé, turinti 500
darbuotojy Italijoje ir daugiau nei 80 uzsienyje, Siuo metu turi pardavimo biurus Ispanijoje,
\okietijoje, Pranctzijoje, Portugalijoje, Lenkijoje, Jungtingje Karalystéje, Turkijoje, Beniliukso
Salyse ir veikiancig duktering jmon¢ Honkonge. Imon¢ tiekia produktus daugiau nei 70 pasaulio
Saliy, kiekvienais metais gamina 30 milijony produkty, i§ kuriy 80 % yra pagaminta Italijoje.
Turédama didele ir placig patirt] projektuojant (nuo idéjos iki kiirimo ir gamybos) edukacinius
daiktus, ,,Clementoni* puikiai zino, kas vaikams patinka ir kaip jie gali dziaugtis zaislu ar Zaidimu
ir biti juo nustebinti. Bendrové turi gera prakting patirtj:

a) mokydama zaidimy ir zaisly pagalba;

b) kurdama interaktyvius produktus, kad vaikai neZaisty pasyviai, bet galéty mokytis i§ savo
veiksmy ir reakcijos i Zaisla,

C) pristatydama buda, kaip tévai galéty patikrinti savo vaiky pazanga, mokymasi ir fizinius
sugebéjimus.

,Clementoni* turi tyrimy ir plétros departamentg, kuriame dirba daugiau nei 50 jauny Zmoniy
(vidutinis amzius 32 metai), dirbanciy prie:

a) naujy produkty idéjy;

b) zaisly dizaino;

c) grafikos ir iliustracijy;

d) pramoniniy gaminiy projekty;

e) produkty kiirimo;

f) programy kiirimo ir gamybos kartu su Saugos reikalavimy biuru (,,Clementoni® iSbando
kiekvieng naujg gaminj, kad atitikty Zaisly saugos standartg).

Bendrové turi patirties ir Ziniy apie saugiy Zzaisly vaikams karimag. ISpléstinio tyrimo srityje
studijuojamos ir nagrinéjamos naujovés ir naujos technologijos, kad jos bty pritaikytos naujiems,
vaikams skirtiems produktams.

Nuo 2014 m. ,,Clementoni“ studijuoja ir kuria robotus, padedancius jvairaus amziaus vaikams
lengvai ir linksmai naudotis programavimu ir mokomaja robotika namie ar mokykloje, o tai labai
vertinga.

Atlikdama ispléstinius tyrimus ,,Clementoni“ puikiai zino kidikiy ir pradiniy mokykly mokytojy ir
mokiniy $vietimo poreikius. Sia informacija dalijamasi su Tyrimy ir plétros departamentu, kuris
plétoja projekta, apimantj roboty naudojima kaip Svietimo priemong, skirta skatinti alternatyvius
metodus STEAM dalykams. Taip pat ypatingas démesys Skiriamas Svietimo uzduociy, skirty lycCiai
ir socialinei jtrauk¢iai, kirimui.

Pierpaolas Clementonis yra jgijes ekonomikos ir rinkodaros diploma, jis turi patirties jvairiose
srityse, daugiausia tyrimy ir plétros, rinkodaros ir pazangiy tyrimy srityse. Dalyvauja moksliniy
tyrimy naujovése ir naujose zaisly rinkos technologijose, taip pat mokykly Svietimo kontekste. Jis
bendradarbiauja su universitetais, mokydamasis ir tyrinédamas naujus mokslo mokymo metodus,
kurie bty taikomi zaidimuose ir Zaisluose, kad vaikai galéty mokytis zaisdami ir mégaudamiesi.
2017 m. jis pradéjo projekta ,,Programavimo mokykla su Sapientino“ (angl. Coding School with
Sapientino), kurj Clementonis propagavo Kkartu su Italijos universiteto ir tyrimy ministerija ir
Romos Sapienza universiteto Kompiuteriy, valdymo inzinerijos katedra.
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Tamara Lapucci yra jgijusi komunikacijos moksly laipsnj ir edukologijos moksly daktarés laipsnj,
turi ugdymo psichologijos specializacija. Ji dirbo Macerate universitete, kur désté vaiky stebéjimo
metodika ir komunikacijos strategijas Svietimo kontekste Edukologijos fakultete. Doktorantiiros
laikotarpiu jos tyrimy sritis apémé mokymasi visg gyvenimg, nuotolinio mokymo ir mokymosi
strategijas, vertinimo mokymus, bendradarbiavima, derybas ir Ziniy jgijima. Siuo metu ji yra
,,Clementoni“bandymy vadové, kur koordinuoja ir organizuoja zaisly tyrimy veikla visoje Italijoje
(su vaikais ir tévais), sickdama rinkti duomenis, kad buty pagerintas ugdomasis poveikis ir
gaminamy zaisly struktiiriné kokybé. Siekdama Sio tikslo, ji dirba su zaidimy eksperty ir psichology
komanda ir bendradarbiauja su jvairiy ugdymo jstaigy pedagogais ir mokytojais. Ji taip pat
organizuoja mokymus kuadikiams ir pradiniy klasiy mokytojams, kuriuose moko alternatyvios
didaktinés metodikos, skirtos $viesti vaikus apie STEAM disciplinas, naudojant novatoriskas,
jtraukias ir zaismingas priemones tokias kaip ,,Clementoni‘ robotai.

Matteas Paolucci turi vertimo rastu ir bendruomenés vertimo Zodziu diplomg. Nuo 2008 m. jis dirba
,.Clementoni tyrimy ir plétros departamente. Siuo metu jis yra skaitmeniniy ir edukaciniy Zaisly
vyresnysis produkty vadovas, kur koordinuoja jauny iSradé¢jy komanda, turinCig jvairiy
kompetencijy ir specializacijos sri¢iy, ir seka pagrindinius ugdomyjy roboty ir programuojamy
zaisly kiirimo projektus.

KAS YRA MODELIS PERLAS?

Teorija

Modelio PERLAS pagrindas yra J. Piagetas kognityvinio vystymosi teorija, L. \Wygotskio
sociokulttiriné teorija, Montessori metodas ir A. Banduros socialinio mokymaosi teorija. J. Piagetas
ir L. VWgotskis sukonfigliruoja zinias pagal konstruktyvistinj pozitrj.

Modelis PERLAS buvo sukurtas remiantis labiausiai pripazintomis psichopedagoginémis
teorijomis, jas transformuojant ir pritaikant. Pasak L. Bertalanffy (1969 m.), ,,SiStemos savybiy
negalima apibiidinti paaiSkinant tik atskira jos elementa®. Sgveika tarp jvairiy teorijy sukuria
sinergijg ir simbioze, todél susidaro visuma, didesné uz jos daliy suma.

Modelio PERLAS konceptualizavimo ir vystymosi etape teorijoje esanti sgveika atskleidé
metabolizmo procesa, kurio metu susiformavus naujoms teorijoms atsirado naujos koncepcijos. Sis
modelis skatina mokiniy motyvacija, démesj jvairovei, mokymasi kartu ir emocinj ugdyma. Jo
tikslas — sukurti motyvuojanciag ugdymo aplinka, kurioje vaikai, esantys ankstyvosios vaikystés
stadijoje, galéty bendradarbiauti tarpusavyje ir pasinaudoti savo emocijy galimybémis ugdydami
jvairius gebéjimus. [vairiy psichopedagoginiy teorijy integracija siekiama skatinti subalansuota
1Ssamy modelj, galint] Sujungti Zmogiskaja, intelekting, eting, socialing ir emocing dimensijas.

Remiantis jvairiy psichopedagoginiy teorijy indéliu, modelis apibréziamas SeSiomis, tarpusavyje
susijusiomis, grandimis: ugdymo aplinka, emocijos (ugdomosios emocijos), empatija ir
proksimalinio vystymosi zona, edukaciné robotika ir vaidmenys.

J. Piagetas ir L. Wygotskio teorijos sudaro konstruktyvistini PERLO modelio pagrinda.

Kognityvinio vystymosi teorija paaiskina, kaip vaikas konstruoja psichinj pasaulio modelj. J.
Piagetas pasitlé, kad visi vaikai keliauty 4 vystymosi etapais:
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sensomotorinis (0-2 metai), pasiruo$iamasis (2-7 metai), praktiSkasis (7-11) ir dedukcinis
samprotavimas (12 ir daugiau mety) (McLeodas, 2018). Sensomotorinis ir pasiruoSiamasis etapai
yra susij¢ su ankstyvojo ugdymo etapais. Sensomotorinés stadijos metu nuo gimimo iki 2 mety
kudikiai informacija jsisavina per savo pojucius: liesdami, ziirédami ir Klausydamiesi. Kudikis
pirmiausia gali nesuprasti konkretaus Zaislo, taciau pradéjes ] jj zitiréti, jausti ir daznai juo naudotis,
jis gali mintyse pavaizduoti objekta (Kurtas, 2020). Nuo 1 mety amziaus vaikai pradeda lavinti
jutimo-motorinius jgudzius, kol dar neissivysto jy kalba (J. Piagetas, 1965). Atsiradus naujam
objektui, net nemokédamas kalbéti, vaikas zino, kaip jsisavinti, jtraukti §j nauja objekta j kiekvieng
savo jau sukurtag schema (Brucas, A., Marlowas, A., Canestraris, 2006). Pasiruosiamuoju laikotarpiu
nuo 2 iki 7 mety vaikai mokosi zaisdami ir mégdziodami; turi egocentriska mastyma, o tai reiskia,
kad $i0 amziaus vaikai nesunkiai supranta kity zmoniy pozitrj ir pradeda ugdyti gebéjima jsijausti j
kito asmens vaidmenj. Zaisdami vaikai tyringja savo ribas, stiprina socialinius ir prosocialinius
jgiidzius; tai padidina vaiky gebéjima kontroliuoti save ir savo reakcijas, kad galiausiai jveikty savo
egocentrizma.

Rusy psichologas L. Wgotskis teigé, kad sgveika su kitais daro didele jtaka pazinimo raidai
(Hockenburis ir Kiti, 2011). Jis teigé, kad vaikai turi daugiau galimybiy pazinti per socialing
saveika, J. Piagetas nepripazino Sios jtakos (Kingas, 2011). J. Piagetas savo pazinimo raidos teorija
sukiiré remdamasis vaiky sgveika su fiziniais objektais, ta¢iau L. Vygotskis mané, kad vaiko protas
vystosi, kai jis saveikauja su kity Zmoniy protu (Bernsteinas ir Kiti, 2008). Sios saveikos metu
vaikai vartoja kalba, kad uzduoty klausimus, o kiti j juos atsako, $is procesas prisideda prie vaiky
pazinimo gebéjimy vystymosi (Cacioppas & Frebergas, 2013 ir Babakra, Mohamedaminas &
Kakamadas, 2019).

Konstruktyvistinis pozitiris paaiskina, kas yra zinios ir kaip jy mokomasi (Erdemas & Demirelis,
2002). Tai remiasi vaiko ziniy struktirizavimu procese, kuriame jis dalyvauja patirdamas, o ne
jsimindamas paruostag informacija (Perkinsas, 1999). Aktyvus vaiky dalyvavimas jy paciy
mokymosi procesuose ir ziniy kaupimas pagal patirtj daro mokymasi nuolatiniu (Cole ir Wertschas,
1996). Konkreti patirtis ir gerai suplanuotos medziagos leidzia vaikams lengvai sukaupti Zinias. L.
Wygotskis sukiiré proksimalinio vystymosi zonos koncepcija, kuri tapo pagrindine jo teorijos dalimi.
Kalba yra budas, kuriuo gimes vaikas bendrauja su kitais ir jie toliau mokosi bendraudami su
aplinkiniais. Remdamasis savo id¢ja apie socialing sgveika kaip mokymosi pagrinda, jis atskleide
mentoriaus ar mokytojo verte mokinio gyvenime (Kurtas, 2020). Proksimalinio vystymosi zong
sudaro du svarbiis komponentai: potencialus vaiko vystymasis ir sgveikos su kitais vaidmuo. Tod¢l
mokymosi veikla yra sukurta atsizvelgiant | socialing vaiky sgveikg ir uzduotis skirta darbui
grupése. Be to, mokytojas, gerai iSmanantis mokomosios paramos metoda (angl. Scaffolding),
vadovauja ir siekia paremti vaiky vystymosi potencialg. Pagal PERLO ugdymo modelj biitina leisti
visiems vaikams, nepriklausomai nuo jy igtidziy, pasiekti savo vystymosi potencialg jtraukiant juos
1 ugdymo proces3.

Mokymosi procesas vyksta saveikaujant protui ir aplinkai. Siame procese individas bando paaiskinti
naujg situacija savo ankstesnémis anksciau sukurtomis schemomis. Jei nauja situacija paaiSkinama
esamomis schemomis, tai reiSkia ankstesnio mokymosi sustiprinima, o ne naujag mokymosi procesa.
Jei naujai susidariusios situacijos negalima paaiskinti esamomis schemomis, reikia naujos schemos
— ¢ia ir prasideda mokymosi procesas. Mokymosi procese individas imasi asimiliacijos,
prisitaikymo ir balansavimo (Bacanlis, 2011). Kai nauja informacija pasiekia pusiausvyros etapa,
jvyksta mokymasis. Taigi individas jgyja zinias, veikdamas aplinka ir savo psichinius procesus
(Beilinis, 1994). Pagal PERLO ugdymo modelj vaikams buvo leidziama struktiiruoti informacija,
kurig jie gavo bendraudami su aplinka (pvz., mokytojai, klasés aplinkos organizavimas, priemonés
(robotai), jtraukimas j veiklg) (Beilinis, 1994; Cole ir Wertschas, 1996; Erdemas and Demirelis,
2002; L. Wgotskis, 1978).
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L. Waotskis teigia, kad asmuo kaupia informacijg bendraudamas su savo socialinio rato zmonémis.
Yra informacijos, kurig asmuo gali konfigliruoti pats. Proksimalinio vystymosi zonoje yra
informacijos, kurig individas gali sukonstruoti su bendraamziu ar suaugusiuoju (L. Vygotskis,
1978). Ugdymo modelis PERLAS ypatinga reiksme teikia proksimalinio vystymosi zonai ir teigia,
norint, kad vaikai realizuoty savo galimybes, reikia bendrauti tarpusavyje ir padéti mokytojui. Dél
Sios priezasties mokytojai tinkamai palaiké proksimalinio vaiky vystymosi zona, stebédami jy
iSsivystymo lygj, ir ragino juos dalytis savo idé¢jomis, bendradarbiauti ir atlikti uzduotis paskirstant
pagal PERLO ugdymo modelj. Be to, jie taip pat sukiiré aplinka, kur vaikai, atsizvelgdami j savo
iSsivystymo lygj, gali jveikti sunkumus, su kuriais susiduria vykdydami veiklg su bendraamziais,
suteikdami vaikams galimybe¢ iSbandyti sprendimus, bandyti ir klysti. Be to, mokytojai sukiiré
aplinka, kurioje vaikai gali parodyti empatiskas emocijas, ir pateiké atsiliepimy, jvertindami jy
socialinj, bendradarbiavimo, dalijimosi ir empatin;j elgesj grupéje.

Montessori pozitiris remiasi filosofija, raginancia kiekvienam vaikui suteikti savo suverenumg ir
laisve. Tai j vaikus orientuotas pozitris, leidziantis vaikams mokytis savo tempu. Taikant
Montessori metoda, pabréziama, kad penki pojiiciai turi aktyviai veikti mokantis (Kohas ir Frickas,
2010). Montessori metodas grindziamas spontaniSkumu ir vaiko laisve, skatinan¢ia mokymasi
atrasti per tiesioginj kontaktg ir praktikg. Jam biidinga paruosta aplinka: tvarkinga, maloni, paprasta
ir tikra, kur kiekvienas elementas turi savo tikslg ir padeda vaikui vystytis (The Absorbent Mind: A
Classic in Education and Child Development for Educators and Parents: Montessori, Maria,
Chattin-McNichols PhD, John: 9780805041569: Amazon.com: Books, no date). Mokytojo vaidmuo
yra buti vedliu, leidzian¢iu vaikui veikti, noréti ir mastyti paciam, padedant jam iSsiugdyti
pasitik¢jimg ir viding drausme, pabréZiant vaiky mokymosi pagal patirtj svarba.

A. Bandura savo socialinio mokymosi teorijoje plétoja idéja, kad zmogaus elgesys atsiranda
sgveikaujant su asmeniu ir jo aplinka. Jis sitilo, kad mokymasis buity pazintinis procesas, vykstantis
socialiniame kontekste, stebint, palaikant (Sypsena, link¢iojimas) ar tiesiogiai mokant. Nors
stebéjimas ir mokymo modelis yra svarbts, jy nepakanka mokymuisi; mokymosi modelis turi bati
patrauklus ir dominti modeliuojama asmenj. Taip yra dél sugebéjimo pamatyti save kity elgesyje.

A. Bandura rodo, kad aplinka, kurioje vaikai vystosi, sustiprins arba susilpnins vaiky jgadziy
vystymasi, taip pat priklausys nuo to, ar galésime mobilizuotis skirtingose aplinkose ar
socialiniuose kontekstuose, leisdami daugiau mokytis ir ugdyti jvairius jgudzius priklausomai nuo
pasirinktos aplinkos.

Stebimojo mokymosi esmé — mégdziojimas; jis apima pazintinius procesus ir nesusideda i§ paprasty
meégdziojimy ar pakartojimy. Tai daugiau nei kartojimas ar kity Zmoniy veiksmy mégdziojimas, tai
apima simbolinj informacijos vaizdavima ir saugojimg ateities scenarijams.

Sis PERLO modelio poziiiris prasideda nuo dabarties ir yra nukreiptas j ateitj. Jis atskleidzia daug
galimybiy tobulinti ugdymo metodus, todel mokytojai sutelkia démesj | proksimalinés mokymosi
aplinkos, kurioje vaikai gali ugdyti savo socialinius ir emocinius jgidZius grupéje, Kiirima.

Sis modelis yra novatoriskas ir jtraukus, jo tikslas — sukurti motyvuojangia ugdymo aplinka, kurioje
ankstyvojo ugdymo vaikai galéty bendradarbiauti tarpusavyje ir pasinaudoti savo emocijy
galimybémis ugdydami jvairius geb¢jimus.

Todél mokytojas sukurs vaikams mazos grupés aplinkg su motyvuojan¢ia medziaga, kuria jie galés
naudotis, iskaitant mokomosios robotikos integravima, nes buvo jrodyta, kad elgesys su robotu
sukelia vaikams daug emocijy, todél padés jiems apibrézti grupés vaidmenis, palengvinanéius
socialing sgveika ir bendro tikslo siekima.

Modelis grindZiamas tvirtais teoriniais pagrindais ir yra apibréztas SeSiais tarpusavyje susijusiais
elementais: edukaciné aplinka, emocijos (ugdomosios emocijos), empatija, proksimaliné mokymosi
aplinka, edukaciné robotika ir vaidmenys.
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Modelio PERLAS esminiai elementai

\(Q Edukaciné aplinka

~» Edukacin¢ aplinka reiSkia tam tikra erdve, esanCig klaseje ar
"J artimiausioje jos aplinkoje (koridoriuose ir pan.), kurioje mokiniai vienu
> metu dirba su aplinka, veikla ar projektu.

\” Sios erdvés sukurtos taip, kad veikty kiekvieno mokinio proksimalinio

VW —

suzadina jy susidoméjima ir motyvacija.

Tai zmoniy jvairovés, turinio ir veiklos riiS§ies scenarijus, orientuotas ] tyrinéjima,
eksperimentavima, veiksmg ir iSraiska.

Edukaciné aplinka skatina savarankiskuma, kiirybiskumg ir vaizduote. Tai leidzia sukurti lankscig
metodika, skatinancig veikla, pagrjsta universaliu mokymosi dizainu, prieinamu skirtingiems
mokymosi lygmenims. Joje aktyviai dalyvauja visi klasés nariai, vadovaudamiesi dalyvavimo
protokolu, pagristu vaidmeny priskyrimu.

Edukaciné aplinka skatina bendravimg zodZziu ir leidZzia mokytojams stebéti vaiky tarpusavio
santykius.

Mokytojas sukuria fizing ir emocing aplinka, kurioje vaikai gali iSreik$ti save, bendrauti ir kurti
mokymasi i§ santykiy su savo bendraamziais.

Kalbédami apie aplinka, atsizvelgiame | mokymosi procesg sudaraniy elementy rinkinj, ne tik
medziagg ar sitiloma veiklg, bet ir tarp vaiky nustatytg santykiy dinamika.

Mokytojas leidzia vaikams naudotis medziaga ir laisvai save iSreiksti, taip pat skatina tai daryti
grupéje, stiprinant santykius ir emocijas, kurios supa §j procesa, daro jj turtingesnj ir motyvuotesn;.

Sis modelis pabrézia poreikj kistis j natiiralia aplinka ir sukurti erdves, kuriose mokomasi
sgveikaujant. Sandoriy modelis (angl. Transactional Model) (Sameroffas Fiesas, 2000) ir bendroji
sistemy teorija (angl. General Systems Theory) turi jtakos vaiko sgveikos svarbai natiiralioje
aplinkoje.

Emocijos

Edukaciné aplinka skatina emocijy atsiradimg ir iSraiSkg. Be
emocijy néra mokymosi. Tokie autoriai kaip Milleris (2002) ir
Pintrichas (2003) mano, kad mokymasis remiasi ne tik ,Saltu
pazinimu® (angl. Cold Cognition) — samprotavimu ir problemy
sprendimu, bet mokymuisi ir informacijos apdorojimui jtakos turi
ir emocijos, tai reiSkia, kad ,Siltas pazinimas“ (angl. Hot
Cognition) taip pat svarbus mokantis.
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Mora Teruel (2018) teigia, jei ivykiai yra emociskai reikSmingi, pagerés démesys, jsiminimas ir Kiti
pazinimo procesai. Todél bitina sukurti aplinka, kurioje vaiky emocijos leisty jiems kurti
asociacijas ir mokymasi.

PERLO modelio vaiky tarpusavio santykiai sukelia daugybe mokymosi emocijy, todél mokymosi
procesas tampa motyvuojantis ir prasmingesnis.

Pastebéta, kad laimé pazinimg daro lankstesniu, sukuria daugiau emociniy asociacijy (Bisquerra,
2000: 64), o neuropsichologiniai tyrimai (Ibarrola, 2013) rodo, kad emocijos veikia suvokima,
démes;j ir atmintj, o tai lemia, kokia informacija saugoma nervy grandinése ir jsimenama.

Miisy smegenys turi emocinj filtrg, pavadintg migdoliniu kinu (angl. Amygdala), kuris filtruoja
gaunamg informacija ir dirgiklius. Migdolinis kiinas jsikisa ] mokymosi procesus; jis priima
informacijg ir dirgiklius tik tada, kai yra ,be streso®. Tai reiskia, kuo daugiau teigiamy emocijy
pateiksime savo mokiniams, tuo labiau skatinsime jy tobuléjima.

Jei vaiko emocinis centras nustato stresg, jis paskatina smegenis kovoti, bégti ir ,,sustingti®. Tali
reiskia, kai mokymosi aplinka yra jtempta, vaikai linke verkti ar pykti (mustis), jie nori pabégti nuo
veiklos ir pradeda agresyviai elgtis.

Ainswrothas (1978) ir Bowlbis (1993) jau pabrézé emocinio rysio, kaip vystymosi variklio, svarba.
Jy indélj sustiprino ir naujos teorijos apie neuromoksla.

Empatija yra gebéjimas patirti kity zmoniy emocines biisenas,
suvokti, interpretuoti ir suprasti, kas atsitinka kitam, ir pasidalyti
Ju jausmais.

Ankstyvoje vaikystéje vaikams biidingas egocentrisSkas
mastymas (J. Piagetas, 1969), kurij jie jveikia zaisdami,
stebédami ir imituodami suaugusius bei bendraamzZius
(Bandura, 1986).

Mokymosi aplinka, kuri sitiloma kaip PERLO modelio dalis, yra skirta empatijos kiirimui tarp
vaiky, kurie kartu atlieka veikla, kad galéty dalytis savo emocijomis ir priimti jvairove. Taigi tai yra
edukacinis stilius, skatinantis atkreipti démesj j jvairove.

Vaidmeny pasiskirstymas atliekant bendradarbiavimo uzduotis leidzia vaikams priimti skirtingus
pozitirius, atsizvelgti j savo ir bendraamziy sugebéjimus bei sunkumus ir kartu kurti galutinj
produktg arba pasiekti tikslg ar atlikti uzduot;.

Si §vietimo veiksmy sistema leidZia ir padidina galimybe labai adekvagiai reaguoti j jvairove,
suteikiant mokiniams, kurie turi specialiyjy poreikiy, vaidmenj, kurj atlikdami jie gali jaustis
saugiai, tai skatina tarpininkavima.

Taikant mokymosi bendradarbiaujant metodus (Johnsonas and Johnsonas, 1999), galima jveikti
konkurencinguma ir jj pakeisti komandiniu darbu, kurio metu vaikas mokosi per santykius su
bendraamziais, o mokytojo vaidmuo yra padéti bendradarbiauti.
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Siame projekte atlikti tyrimai leido mums jsitikinti, kad, nepaisant maZo vaiky amzZiaus, galima
dirbti klaséje, kuriant mokymosi aplinka, apimancia emocijas, bendradarbiavimg, vaidmeny
paskirstymg ir tarpininkavimg. Tai yra svarbi pazanga $vietimo srityje, apimanti jtraukig sistema,
Svietimo kokybe ir teisinguma.

Robotika ankstyvojo ugdymo etape, nuo 3 mety, yra gera priemoné, padedanti sukurti emocine,
artimg ir empatiska mokymosi aplinka.

Robotai leidzia vaikams eksperimentuoti su medziagomis, sukelia teigiamas emocijas, praturtina
bendravimg ir tai didina vaiko motyvacija, ugdo empatijg ir puosel¢ja gerg savijauta.

Tyrimas ir atliktas stebéjimas leido suvokti natiiralig vaiky sgveika, kuri daznai licka paslépta dél
direktyvaus mokytojo vaidmens.

Proksimaliné mokymosi aplinka

Sios sgvokos Saknys slypi L. Vygotskio sociokultiirinéje
teorijoje, taciau perzZengia jos ribas ir pereina prie jtraukimo
per santykius modelio.

Savo sociokultaringje teorijoje L. \Agotskis teigia, kad
socialin¢ sgveika daro didele jtaka pazinimo raidai. Yra
internalizuojami tokie kultliriniai instrumentai kaip kalba,
kurie skatina pazintinj vystymasi. Bendrai vykdoma veikla
leidZia vaikams jsisavinti juos supanc¢ios visuomenés mastymo ir elgesio struktiiras, jas pasisavinti.
Tokiu budu visa vystymosi pazanga pirmiausia jvyksta socialinés sgveikos aplinkoje, o véliau ji
tampa individualia.

0

Pagal $ig teorija suaugusieji ir labiau pazengg klasés draugai mokymosi procese tampa palydovais,
taip sukuriama mokymosi pagalbos sgvoka, padedant silpnesniems mokiniams atlikti uzduotj be
pagalbos. Si koncepcija sukuria dar viena pagrinding L. Vygotskio teorijos koncepcija, vadinama
proksimaline mokymosi aplinka, ir tai suprantama kaip atstumas tarp tikrojo i$sivystymo lygio ir
potencialaus 18sivystymo lygio, nustatyto sprendziant problemg bendradarbiaujant su kitais
bendraamziais.

Sioje teorijoje pabréziama mokiniy dalyvavimo, pradedant nuo potencialiai reik§mingo turinio arba
kiekvieno mokinio proksimalinés mokymaosi aplinkos, svarba, nuo kurios reikia kurti bazines zinias.
Ziniy kiirimo idéja vystosi nuo J. Piagetas i§ esmés individualaus proceso sampratos iki socialinés
konstrukcijos svarstymo, kur sgveika su Kitais per kalbg yra labai svarbi.

Grupés dinamika sudétinga matrica, kuriai jtakos gali turéti individualus temperamentas, draugo
buvimas grupéje, grupés dydis, mokytojo buvimas, asmeningé reakcija j nusivylimg. Grupéje galime
stebéti jtrauktj, atskirtj, veiklos pasyvuma, lyderio izoliacijg ir parama kitiems.

Proksimaliné mokymosi aplinka yra erdve, kurioje vaikai gali dalytis intuicija, veiksmais, Ziniomis
bendraamziy ugdymo erdvéje, kurig palengvina grupiné veikla. Stefano Cobello daktaro disertacijos
santykiy perspektyva, jtraukta j vaiky su negalia jtraukimo j $vietimg modelj (2021 m.), yra viena i$
pagrindiniy projekto ramsciy, dél kuriy buvo sutarta su visais projekto partneriais. Aplinka sukuria
skirtingi veiksniai, integruoti vienas j kita: mokytojo vaidmuo — pagalbininkas, o ne informacijos
teikejas, veiklos erdve — neformali ir jauki, tinka vaikams, vaiky pozitris |
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bendradarbiavimg ir dalijimasi (emociné erdvé), patrauklios veiklos — pavyzdZiui, robotikos
naudojimas ir komunikacijos strategijos, — daugiausia organizuojamos pagal kiekvieno grupés nario
vaidmenis, kad galéty atlikti veikla. Siame projekte buvo pladiai eksperimentuojama su
proksimaline mokymosi aplinka.

Edukaciné robotika yra vienas i§ novatoriSky projekto elementy.
Mokymasis efektyvesnis, kai yra ne tik protinis, bet ir paremtas veikla, tokia
kaip svarbaus projekto kirimas. Edukaciné¢ robotika yra nukreipta j S.
Paperto teorijas ir studijas, pagrjstas paprasty roboty naudojimo ugdymo
tikslais pranasumais. Pasirinkome naudoti paprastus robotus-zaislus (ne per
planSetinius kompiuterius ar kitus jrenginius). Mes iStyréme, kaip robotikos
naudojimas palaiko ir sukuria teigiamg aplinkg. Mokomoji robotika sukuria
linksmybiy ir mokymosi derinj, kad mokiniai jsitraukty ir dométysi
mokymusi (Eguchis, 2014).

Robotas suvokiamas kaip zaislas, vaikai jauciasi zaidéjais, jie gali eksperimentuoti su savo
patirtimi, kuri gali apimti nesékme¢ kaip mokymosi patirties dalj. Vaikas nesijaucia nusivyles dél
klaidy, todél gali pradéti iS naujo, Kartoti robotui skirtas instrukcijas. Naudojant robota, vaikams
leidZiama klysti, jy nesmerkiant, nes pagrindinis veikéjas yra robotas.

Su robotu vaikai gali lavinti kiirybiSkuma. Jsitrauke j grupine veiklg vaikai sukuria savo vaizduotés
pasaulj ir pradédami zaisti kartu dalijasi savo pazinimo procesais ir mokymosi strategijomis.
Robotai didina vaiky motyvacijg ir jsitraukima, sutelkia jy démesj ir padeda iSmokti abstrak¢iy
sgvoky. Robotai atkreipia démesj | pasakojimo struktiirg, skatina formaly bendravima,
bendradarbiavimg ir kiirybiskuma. Mokiniai grupése turi rasti sprendimus.

Ekspertai siiilo, kad ugdymas turéty biiti sutelktas i geresnj tarpasmeninj bendravima, siekiant
1Sspresti problemas, ir socialing sgveika. Tai palengvins naujoviy diegimg ir kirybiSkuma, mokiniai
galés atlikti daugiau interaktyviy, jvairialypiy vaidmeny.

VW -

naudotis robotu ir paliekant jiems erdve dirbti grupéje ir iSmokti bti kartu. Si veikla yra taip pat
skirta vaikams su negalia ir turintiems specialiyjy ugdymo poreikiy. Jie turi tokig pacia teisg
aktyviai mokytis naudojant technologijas. MaZas robotas, kurj naudojome tyrimo metu, sustiprina
vaiky, turinéiy specialiyjy poreikiy, galimybes, nes jie jauciasi galintys, ir suteikia jiems laisve
zaisti, nebijant suklysti, ir papildomg buvimo grup¢je indéli. Komandiné dvasia taip pat stiprina
priklausymo grupei jausmg, 0 tai teigiamai veikia mokymosi aplinkos, kurioje vaikai jauciasi
saugiis, mylimi, palaikomi ir gebantys, kiirima.

Edukaciné robotika yra jtraukianti priemone, siiilanti kitus biidus Zinioms pasiekti, paremta grupine
veikla. Mokiniai padeda bendraamziams atrasti savo ir kity sugebéjimus.

Robotikos jrankiy naudojimas palengvina mokymasi komandoje. Bendraamziy grupése ar
mokykloje mokiniai turi galimybe laisvai diskutuoti ir sitlyti sprendimus, vadinamus
,proksimaliniu mokymusi“ (angl. Proximal Learning). Ugdymo turinys yra zaidimas, kuriame
mokiniams suteikiamos galimybés. Svietimo srityje robotai grei¢iau, tiksliau ir sékmingiau pasiekia
mokymosi tikslus, todél mokytojai gali sutelkti démesj j mokiniy charakterio ir kompetencijy
ugdyma.
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Buidami ugdymo proceso dalyviais robotai gali skatinti teigiamas emocines biisenas ir socialinius
santykius, padedancius kurti teigiamas mokymosi nuostatas ir aplinkg, o tai pagerina mokinio
mokymosi patirties kokybe ir gylj. Vykdant vis sudétingesnes uzduotis didéja pasitikéjimas savimi
ir geb&jimai, todél padidéja savigarba.

Svarbiausias ankstyvojo ugdymo pedagogy ir tévy vaidmuo skatinant mokymasi yra padrgsinimas,
padedantis vaikams lavinti savo mastyma, mokytis DARANT, daryti klaidas ir mokytis i§ jy
(Popatas Vatsas, 2019).

Vaidmenys

Projekto PERLAS taikymo metu patyréme, kokig jtakg vaidmeny
paskirstymas daro bendravimo ir jtraukiai grupés dinamikai.
Santykiy  dinamika (angl. Relational Dynamics) (Lee,
Mazmanianas and Perlowas, 2020) yra metodas, kuris apima
jvairiy Saltiniy teorijas ir jrankius, jskaitant ] asmenj orientuotg
mokyma, psichologija, emocinj intelekta, saviugda, Siuolaiking

lyderyste ir bendravima.

Paprastumo délei galima sakyti, kad santykiy dinamika yra sgveikos su savimi ir kitais menas
(Relational Dynamics 1st, 2021). Sgveika gali bati: a) vienas prie§ vieng; b) vienas prie$ du; c)
vienas pries tris ir t. t., abibusé arba vienpusé (Johnsonas, 2017).

Didéjant grupés nariy skaiciui, didéja ir saveiky skaicius. Vienas i§ paprasciausiy budy apibidinti
sgveikg yra sociogramos naudojimas. Vaikai dirbdami grupése bendradarbiauja. Mokymasis
bendradarbiaujant yra mokymosi forma, kai grupé dirba kartu, kad maksimaliai padidinty savo ir
vienas kito mokymasi (Murrajus, 2015). Mokantis bendradarbiaujant, socialiniy jgidziy lavinimas
yra reik§mingas, todél grupés yra formaliai struktiirizuotos ir kiekvienam grupés nariui priskiriamas
tam tikras vaidmuo. Bendryjy ir konkre¢iy grupinio darbo pavyzdziy $vietimo Srityje sgraSas:
https://edutechwiki.unige.ch/.

Vaidmenj vaikams galima priskirti keliais buidais: a) atsitiktinai; b) mokytojo priskirtas vaidmuo; c)
vaikai patys pasirenka vaidmenij:

a) atsitiktinis priskyrimas — pvz., pasirenkamas spalvotas popieriaus lapelis i$ stiklainio su tam tikru
vaidmens zenklu;

b) mokytojo priskirti vaidmenys — mokytojas strategiskai nusprendzia dél kiekvieno grupés nario
vaidmens;

C) savarankiSkai pasirinkti vaidmenys — vaikai patys pasirenka savo vaidmenis. Yra tikimybé, kad tg
patj vaidmenj pasirinks keletas vaiky, ta¢iau mokytojas geriausiai pazjsta savo klase, ir gali bati
atvejy, kai savarankiSkas vaidmeny pasirinkimas yra geras sprendimas.

Vaidmeny apibrézimo procediira paprastai apima kelis veiksmus. Tai galima atlikti dviem etapais: i$
pradziy reikia apibrézti vaidmenis, kurie reikalingi (mokymosi) tikslams pasiekti, ir apibtidinti
pageidauting grupés dinamikg, tada — paaiskinti vaidmenis mokiniams. Vaidmenys uztikrina, kad
kiekvienas grupés narys imsis konkrecios koordinavimo uzduoties (EduTech Wiki, 2021).
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Jei grupiy dydis skiriasi, reikia atsizvelgti j kai kuriuos aspektus, tokius kaip vaiky amzius, patirtis,
mokymosi veiklos pobudis, laikas, turima medziaga. Veikla su vaidmenimis palengvina emocinj ir
akademinj vystymgsi (Coggeshallas, 2010). C. Murrajus (2015) taip pat nurodo kai kuriuos
privalumus:

1. Priskirtas vaidmuo jpareigoja vaikg dalyvauti veikloje. Tai lemia efektyvesnj mokymasi, nes
vaikas prisiima atsakomybe dalyvauti veikloje.

2. Vaidmens paskyrimas suteikia struktiirg, taisykles ir abipusius susitarimus, kuriy visi stengiasi
laikytis. Tai padeda vaikams iSmokti suprasti save ir kitus.

3. Kiekvienas vaidmuo reiSkia skirtingus veiksmus, kuriuos reikia atlikti. Todél vaikas gali
iSbandyti jvairius vaidmenis ir atsidurti kito zmogaus vietoje. Tai skatina empatiska poziiirj  kitus.
4. Veikla su vaidmenimis apima mokymasi per dialogg tarp vaiky socialinéje aplinkoje, kuri
reikalauja, kad jie bendrauty ir iSreikSty save.

5. Vaidmenys padeda jtraukti vaikus, turin¢ius specialiyjy poreikiy (jskaitant mokymosi sutrikimus
ir démesio sutrikimus). Tai puiki galimybé jgyvendinti individualy mokymasi.

Remiantis tyrimais (Social Sciences, 2021), vaidmeny priskyrimo nauda galima suskirstyti ]
keturias grupes:

1. Socialiné nauda — skatina socialing saveika, padeda lavinti Zodinio bendravimo jgudzius, suteikia
galimybe mokyti ir iSmokti norimo / tinkamo elgesio ir kity socialiniy jgtidziy.

2. Psichologiné nauda — didina mokiniy pasitenkinimg mokymosi patirtimi, plétoja tarpusavio
santykius tarp mokiniy, padeda ugdyti mokinio savivertg, didesnj saves efektyvuma, sukuria saugia,
puoseléjancia ir padrasinancig aplinkg.

3. Akademiné nauda — verbalizavimas vaidina svarby vaidmenj sprendziant uzduotis. Tai padeda
mokiniams kurti koncepcijas; yra daugiau sékmés potencialo, kai mokiniai dirba grupése. Sutrike ir
pasimete mokiniai linke pasiduoti, o mokiniy grupé dazniausiai randa tinkama iseit;.

4. Vertinimo nauda — ji suteikia greitg grjztamajj rysj, padeda pakankamai anksti aptikti klaidingus
sprendimus ir juos istaisyti; vertinimai, tokie kaip stebéjimas, bendraklasiy vertinimas ir rasytiniai
apmastymai, kuriuos galima jtraukti, uZtikrina individualig atskaitomybe.

Modelio PERLAS elementai yra tarpusavyje susije ir turi jtakos vienas kitam. Si schema vaizduoja
PERLO modelj labai intuityviai ir holistiskai:
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Siekdami iSsiaiSkinti vaiky santykiy bendravimo modelius, jy nattraly elgesj su klasés draugais ir
jtraukimo bei atskirties dinamikg grupéje, sukiiréme grafinj vaizda. Jis pagristas Moreno (1951)
sociometrija, kurig Siam projektui pritaiké Svietimo psichologas Sonsoleso Perpifiano.

Apskritimai pristato mokinius, o rodyklés nurodo jy bendravimo ir santykiy modelius. Kuo platesné
linija, tuo daznesné saveika.

Kurdami grafinj vaizda, pradéjome nuo dvigubo jraSo lentelés, kuri leido ekspertams suskaiciuoti
grupéje dirbanéiy vaiky tarpusavio sgveikos skai¢iy kuriant PERLO modelio pilota.

Si lentelé yra tik pavyzdys, stebétojas ja naudojo skai¢iuodamas vaiky tarpusavio saveikos skaiiy, kad padéty
ekspertui sukurti sociograma

SAVEIKA SU
1 VAIKAS 2 VAIKAS | 3VAIKAS | 4 VAIKAS 5 VAIKAS VISAIS VIENU
METU**
1 VAIKAS | 1 11 1 11
(AKTORIUS)* 1 4 4 2
2VAIKAS |1 6 1 2 |1 1|0 0 [N
(TEISEJAS)*

5 VAIKAS HEEELEEEETEen i 3| LT LT THEEEL
(SARGYBINIS)*
*Vaidmuo gali buiti kei¢iamas atsizvelgiant j vaikui grupéje priskirtg vaidmenj, 1 vaikas tik Siame pavyzdyje buvo
aktorius.

**Saveika su visais vienu metu reiSkia, kad vaikas Kreipiasi j visg bendraamZiy grupe.

<7
|

(2)

3 VAIKAS [ [N I LR T THELEEEEEEEE

(TRENERIS)* i

4 VAIKAS IIIIIIIIIIIIIII e pe| tii LTI LHELEELELT
(KALBETOJAS)* ] |
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Trumpas modelio PERLAS aprasymas

Sesiy PERLO elementy simbiozé padéjo sukurti sinergine koncepcijq: emociné, empatiné
proksimaliné mokymosi aplinka — schema, kai vaikams sudaromos sqlygos jaustis gerai ir savo
vietoje, kur jie yra gerbiami ir mylimi, o dalijimasis yra visy ugdymo emocijy pagrindas.

Pagrindinis ugdymo emocijy tikslas yra sukurti horizontaligq visuomene (angl. Horizontal Society),
kurioje kiekvienas turéty prasmingq vietq \v biity stiprinamos, gerbiamos ir plétojamos zmogaus
teisés ir prosocialinés vertybés.

Mokymasis kartu yra daug platesnis ir greitesnis procesas nei individualus mokymasis. Darbas
grupéje padidina individo jauciamy emocijy spektrq.

Taikant PERLO modelj pagrindiniu veiksmu kuriant proksimaling mokymosi aplinkg laikoma
grupéje dirbanciy bendraamziy tarpusavio santyKiai ir emocijy ugdymas.
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PILOTAVIMO IR VERTINIMO PROCESAS. REZULTATAI

Modelio PERLAS projekto edukaciné pilotiné veikla

Eksperimentinio Svietimo modelio PERLAS tiriamoji veikla yra susieta su PERLO modelio
fondais, tai yra, remiasi J. Piagetas mokymosi metodu, L. VWgostskio proksimalinés raidos zona,
Montessori medziagos naudojimu ir aplinkos kiirimu, aktyviu mokymusi ir Banduros teorijomis.

Konstruktyvizmas paaiskina, kas yra Zinios ir kaip jos jgyjamos (Erdemas Demirelis, 2002). Cia
vyrauja patyriminis mokymasis, kai i$ tiesioginio patyrimo vaikas jgyja ziniy, jgudziy ir suformuoja
savo vertybes (Perkinsas, 1999). Aktyvus vaiky dalyvavimas savo mokymosi procesuose ir ziniy
kaupimas pagal patirtj daro mokymasi nuolatiniu (Colé ir Wertschas, 1996).

Konkreti patirtis ir gerai suplanuota mokymo(si) medziaga leidZia vaikams lengvai jsisavinti zinias.
Be to, mokytojai, taiko mokymo paramos metoda, vadovauja ir siekia paremti vaiky Vvystymosi
potenciala.

Montessori poziiiris remiasi filosofija, raginancia kiekvienam vaikui suteikti savo suverenumg ir
laisve. Tai yra | vaikus orientuotas pozidris, leidziantis vaikams mokytis savo tempu. Taikant
Montessori metoda, pabréziama, kad mokantis turi aktyviai veikti visi penki pojuciai (Kohas ir
Frickas, 2010).

Aktyvus vaiky dalyvavimas veiklose, kurias gali atlikti pavieniai asmenys arba grupés ir kuriose
galima naudoti robota.

Universalus mokymosi turinys buvo prioritetas, todél veikla turéty biiti prieinama visiems vaikams.

Remiantis Siais pagrindiniais kriterijais, kiekvienas projekto partneris sukiiré pavyzding veikla,
kuria buvo dalijamasi konsorciume. Projekto koordinatorius kiekvienai veiklai parengé $ablong, kad
kiekviena Salis galéty iSnagrinéti ir jvertinti, ar veikla atitinka pagrindinius kriterijus. Veikla, kuri
surinko auks$¢iausius balus, buvo pasirinkta naudoti pilotiniame tyrime.

Lietuvos komandos 0—2 mety amZiaus vaikams ir Ispanijos komandos 3-6 mety amziaus vaikams
sukurtos veiklos buvo pakartotinai perzitrétos. Atrinktos veiklos perzitiros ir patobulinimai aptarti
virtualiuose susitikimuose.

0-2 mety amziaus grupés uzsiémimuose vaikai naudoja kaladéles modeliams kurti. Mokytojas
parodo, kaip sudélioti spalvota mediniy kaladeliy konstrukeijg, ir praso vaiko tai nukopijuoti.
Tyrimai (Ellis-Rechas et al., 2020) rodo, kad ankstyvoji mediniy kaladéliy konstravimo patirtis
skatina erdviniy, kalbos, pazinimo ir problemy sprendimo jgiidziy ugdyma. Sios amZiaus grupés
veikloje nenaudojamas robotas, vaikai atlieka veikla, susieta su integracija j gamtg. Visg veiklos
apraSymg ir medZziagg rasite S$ioje nuorodoje: https://pearl-project.org/es/english-kit-1-phase-
piloting-0-2-years-old-2/.

3—4 ir 5-6 mety amziaus vaiky grupiné veikla turi dvi skirtingas versijas: veikla su robotu ir veikla
be roboto. Veikla be roboto vyksta jprastai, o tada baigiasi. Robotas j veiklg jtraukiamas paskutinéje
veiklos dalyje, todél tikimasi, kad vaikai atliks tas pacias uzduotis, kurias atliko veiklos pradzioje,
tik §j kartg panaudos robotg. Sukurtos individualios ir grupinés veiklos su robotais ir be jy.

3-4 mety amziaus vaiky veikla yra susijusi su fonologiniu suvokimu. Veikla vyksta garsiai tariant
zodZius ir naudojant piktogramas. 3—4 mety amziaus vaiky uzsiémimuose be roboty vaikai bandys
suformuoti trijy Zodziy sakinius naudodami paveiksléliy ir piktogramy korteles. 3—4 mety amziaus
vaiky uzsiémimuose su robotais vaikai buvo paprasyti sudélioti sakinj i§ =
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paveiksléliy, norint tai atlikti, turéjo susipazinti su kortelése esanciais paveiksléliais ir
uzprogramuoti robota, kad jis galéty sudélioti sakinj. Visg veiklos apraSyma ir medziagg rasite Sioje
nuorodoje: https://pearl-project.org/es/english-kit-2-phase-piloting-3-4-years-old/.

5-6 mety amziaus vaiky veikla pagrjsta matematine logika, skai¢iy sudétimi bei dalyba. Grupinés
veiklos be roboty metu vaikai atlieka sudéties veiksmus naudodami korteles su skaiciumi ir ta
skai¢iy vaizduojanéiu dinozauro paveiksléliu. Pavyzdziui, rodant kortele su 8 dinozauro
paveiksléliais, jie atsako i klausimg ,,Kurias dinozauro korteles sudéje galime gauti 8 dinozaurus?
Vaikai bando rasti tinkamas korteles. Veiklos su robotu versijoje vaikai turi pasirinkti korteles
naudodamiesi robotu. Kad viskas vykty sklandziai, jie turi susipazinti su kortelémis ir tinkamai
uzprogramuoti robotg. ISsamy veiklos apraS§yma, instrukcijas ir medziagg rasite adresu https://pearl-
project.org/es/english-kit-2-phase-piloting-5-6-years-old/.

Projekto PERLAS pilotinés veiklos igyvendinimo procesas
Pirmasis pilotinio tyrimo procesas

Siekiant pilotiniy tyrimy kokybés, i§ pradziy surengti jvadiniai susitikimai su ikimokyklinio
ugdymo mokytojais, tévais ir Kitais asmenimis, dirbanciais vieSosiose jstaigose, susijusiose Su
ikimokykliniu ugdymu. Pilotiniame tyrime dalyvave mokytojai Ispanijoje gilino konstruktyvistinio
mokymosi metodo taikymo, projekto proceso valdymo, veikly vykdymo ir vertinimo jgtidzius.

Pagal PERLO §vietimo modelj sukurta veikla pirmiausia buvo iSversta j kiekvienos $alies kalbg.
Pirmajame etape robotais (angl. Doc Robots) apriipintos mokyklos, kuriose buvo atlickami
pilotiniai tyrimai. Praktikuojantys mokytojai buvo mokomi internetu. Baigus mokytojy rengima,
mokyklose pradéta vykdyti pilotiné veikla.

Italija ir Lietuva startavo su veiklomis 0-2 amziaus vaiky grupése. Jie pradéjo nuo vieno vaiko,
kuris vykdé veiklg, naudodamasis gamtos medziagomis. Ta pati veikla buvo perduota Kitai vaiky
grupei.

Visi projekto partneriai vykdé piloting veiklg su 3-6 mety vaikais. Eksperimentinés grupés (angl.
Experimental Groups) vykdé veiklg su robotais, kontrolinése grupése (angl. Control Groups) tos
pacios veiklos buvo atliekamos be roboty.

Uzsiémimai su robotais ir be roboty buvo vykdomi individualiai ir grupése. Pirmojo pilotinio
tyrimo metu visos eksperimentinés ir kontrolinés grupés veikla jgyvendino du kartus. Pirmg dieng ji
buvo vykdoma neskiriant vaikams jokio vaidmens grupéje, o antrg dieng — Kiekvienam grupés
nariui buvo priskirtas tam tikras vaidmuo. Visos sesijos jrasytos vaizdo jrasu.

Antrasis pilotinio tyrimo procesas

Prie$ antrajj pilotinj tyrimg mokytojai dalyvavo tarptautiniuose nuotoliniuose mokymuose apie
projekto tikslg ir procesa, stebéjimo formas, vykdytinas veiklas ir steb¢jimo formy pildyma.
Kiekvienos Salies projekto komanda mokytojus moké vietoje, gimtaja kalba, vyko iSsamis
informaciniai susitikimai. Pasibaigus mokymams mokytojai buvo apriipinti veiklai vykdyti
reikalinga medziaga, jskaitant robotus.

Antrasis PERLO ugdymo modelio etapas buvo atliktas su 3-6 ir 5-6 mety amziaus vaikais visose

projekto partneriy Salyse, tai yra Italijoje, Lietuvoje, Ispanijoje ir Turkijoje. Visose dalyvaujanciose

Salyse robotai buvo integruoti j veikla, parengta pagal PERLO modelj eksperimentinéms grupéms, o
ta pati veikla, tik be roboty, atlikta kontrolinése grupése. UzZsiémimus ir
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medZziaga gave mokytojai vedé uzsiémimus penkiy mokiniy grupéms su robotais ir be jy. Mokytojai
uzfiksavo savo veiklas vaizdo jrasais ir uzpildé stebéjimo formas. Projekto komandos nariai padéjo
mokytojams visos pilotinés veiklos jgyvendinimo ir vertinimo proceso metu.

Baigg antrajj pilotinj etapa, visi mokytojai tur¢jo galimybe sukurti jvairias veiklas pagal PERLO
ugdymo modelj. Si veikla buvo surinkta ir paskelbta metodinéje medziagoje (angl. Toolkit), kurig
galima rasti projekto svetainéje.

Metodika

Tyrimai

PERLO S$vietimo modelis buvo vykdomas naudojant atsitiktinj kvazieksperimentinj tyrimo modelj
su kontroline grupe. Sis eksperimentinis modelis leidzia nustatyti atsitiktinai sukurtas
eksperimentines ir kontrolines grupes ir atlikus bandymg nustatyti modelio efektyvuma
(Bliytikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadenizas ir Demirelis, 2016).

Pilotiniai tyrimai ir jy dalyviai

Eksperimentas suskirstytas j 2 etapus ir pilotiniam tyrimui atrinkti pirmieji tyrimo dalyviai:

e Nuo 2020 m. lapkri¢io mén. vidurio iki 2021 m. sausio mén. pabaigos atlikta iSsami
pagalbiniy elementy (gamtos ir roboty) poveikio kuriant jtraukig ir empatiskg proksimaling
mokymosi aplinkg analizé.

Psichopedagogikos srities ekspertai iSanalizavo eksperimentiniy sesijy vaizdo jrasus, nustatancius
vaiky tarpusavio bendravimo modelius, natiraly vaiky elgesj su savo klasés draugais ir jtraukimo

bei atskirties dinamika. Grafinj vaizda jkvépé Morenas (1951), jis buvo pertvarkytas ir pritaikytas
siam projektui norint gauti reikSmingos informacijos.

Pupil 1

==l High level of interaction

Medium interaction

Low interaction

Bendravimas ir sgveika gali biiti dvikrypte, ja vaizduoja dviguba rodyklé.
Aukstas sgveikos lygis (angl. High Level of Interaction), vidutiné saveika (angl. Medium
Interaction), maza sgveika (angl. Low Interaction).

Projekte dalyvaujancios mokyklos savanoriskai dalyvavo pilotiniame tyrime. Tyrime dalyvavo 12
vaiky 0-2 mety amzZiaus grupéje i$ Italijos ir Lietuvos, 48 vaikai 3—4 mety
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amziaus grupéje ir 48 vaikai 5-6 mety amziaus grupéje. Pirmajame pilotiniame tyrime i§ viso
dalyvavo 108 vaikai.

Dél jtraukiy projekto savybiy vaikai, turintys specialiyjy ugdymosi poreikiy, dalyvavo
eksperimentinése grupése, kuriose dirbo su robotu.

Pilotinio tyrimo metu sudaryta viena eksperimenting ir trys kontrolinés grupés, kuriose dalyvavo 0—
2, 34 ir 5-6 mety amziaus vaikai.

0-2 mety amziaus grupéje vaikai, atliekantys gruping veiklg su gamtinémis medziagomis, sudaré
eksperimenting grupe, o vaikai, uzsiimantys individualia veikla, sudaré kontroling grupg.

3-4 ir 5-6 amziaus grupése sudarytos tokios eksperimentinés ir kontrolinés grupés:

5 vaiky grupé, vykdanti veikla su robotu (eksperimentiné grupé)

5 vaiky grupé, vykdanti veiklg be roboto (kontroliné grupé)

Vienas vaikas, vykdantis veiklg su robotu (eksperimentiné grupé)

Vienas vaikas, vykdantis veiklg be roboto (kontroliné grupé)

Eksperimentinés veiklos, vykdomos grupése, numaté¢ vaidmeny priskyrimg. Vaidmenys buvo
priskiriami du kartus kiekvienoje grupéje. Pirma dieng mokytojas leido laisvai rinktis vaidmenis,
todél buvo galima gauti daugiau informacijos apie natiraliai susiformavusig emocing grupés
dinamika. Antraja diena mokytojas paskirsté vaidmenis, aktoriaus vaidmenj priskirdamas specialiy

ugdymosi poreikiy turin¢iam vaikui.

e Nuo 2021 m. kovo mén. vidurio iki 2021 m. geguzés mén. pabaigos vyko sudétingesnis
PERLO modelio eksperimentas.

Siame etape buvo siekiama padidinti vaiky skai¢iy. Panasiai kaip ir pirmojo pilotinio tyrimo metu,
kiekvienas vaikas, turintis specialiyjy ugdymosi poreikiy, buvo jtrauktas j eksperimenting grupe,

kurioje vyko darbas su robotu.

Italijoje, Lietuvoje, Ispanijoje ir Turkijoje dalyviy skai¢ius tyrime iSaugo iki 822. Uzsiémimuose su
robotais dalyvavo 407 dalyviai, o veiklose be roboto — 415.

Turédami patirties, jgytos pirmajame pilotavimo etape, mokytojai ir toliau buvo mokomi PERLO
modelio subtilybiy ir stebéjimo formy pildymo.

Eksperimentiniy grupiy suskirstymas buvo sumazintas taip:
Kontroliné grupé — 5 vaiky grupé, vykdanti veiklg su priskirtais vaidmenimis, be roboto.

Eksperimentiné grupé — 5 vaiky grupé (vienas i8 jy turi specialiyjy ugdymosi poreikiy), vykdanti
veikla su priskirtais vaidmenimis, su robotu.
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Duomenuy rinkimo ir vertinimo jrankiai
Projekte panaudota PERLO vaiky stebéjimo forma vaikams jvertinti.

PERLO 8vietimo modelio veiksmingumui jvertinti buvo naudojamos duomeny rinkimo priemonés,
skirtos kiekybiniams duomenims fiksuoti.

PERLO vaiko stebéjimo forma sukiiré Gazi universiteto projekto komanda. Si forma buvo kuriama
remiantis diskusijomis su projekto partneriy Saliy mokslininkais, atsizvelgiant j projekto tikslus ir
metodikas (Beilinis, 1994; Colé ir Wertschas, 1996; Erdemas & Demirelis, 2002; Omeroglu ir kt.,
2015; Santrockas, 2011a; Santrockas, 2011b; VWgotskis, 1978).

Stebéjimo formose buvo fiksuojamas bendravimas, bendravimas grupéje, bendradarbiavimas,
emocijy iSreiSkimas, saviraiSka, solidarumas, susidorojimas su iSSikiais, strategijos kirimas,
taisykliy laikymasis, tiksly siekimas, teigiamy ir neigiamy emocijy supratimas ir valdymas.

Remiantis Siais Kriterijais aprasyti 0—2, 3-4 ir 5-6 mety amziaus vaiky grupéms tinkami metodai ir
sukurtas informacinis fondas.

Stebéjimo formos pasidalintos su projekto partneriais, gauti partneriy atsiliepimai apie turinj,
organizavimg ir projekto pagristumg. Formos perzitrétos atsizvelgiant j projekto partneriy
atsiliepimus, j stebéjimo formas jtraukiant elementus, susijusius su ugdomomis emocijomis
(savijauta, motyvacija, emocijy isreiskimas ir prosocialus elgesys). Formos uZzbaigtos jtraukiant
demografinius klausimus apie vaiky amziy ir $alj, atsizvelgiant j projekto partneriy nuomong.
Zemiau pateikiamos stebéjimo formos, sukurtos 0-2 mety amziaus vaikams:

Stebéjimo forma veiklai, kurig atlicka vienas vaikas, integruodamas natiralias medziagas.
Steb¢jimo forma, skirta vaiky veiklai grupéje, integruojant natiiralias medziagas.

Stebéjimo formos sukurtos 3—4 ir 5-6 mety vaikams:

Stebéjimo forma veiklai, kurig atlieka vienas vaikas be roboto.
Stebéjimo forma veiklai, kurig atlieka vienas vaikas su robotu.
Stebéjimo forma veiklai, kurig atlieka 5 vaiky grupé be roboto.
Stebéjimo forma veiklai, kurig atlieka 5 vaiky grupé su robotu.

I8 viso sukurta 10 stebéjimo formy, dvi 0—2 mety amziaus, keturios 3—4 mety amziaus ir keturios 5—
6 mety amziaus vaikams.

Steb¢jimo formas sudaré maziausiai 9 ir daugiausia 51 punktas. Kai kurie formy punktai yra skirti
teigiamam, o kiti — neigiamam elgesiui fiksuoti. Visi kiekvienos formos punktai jvertinti naudojant
Likerto tipo skale (angl. Likert Scale): nuo O iki 10. Elgesio nebuvimas vertinamas ,,0°, o
aukScCiausio lygio elgesys vertinamas ,,10“. Pavyzdziui, jei punkte ,Jis / ji kviefia mokytoja
dalyvauti zaidime* pazyméta ,,0%, tai reiskia, kad vaikas niekada nekvieté savo mokytojo dalyvauti
zaidime. Jei tame pac¢iame punkte pazymétas ,,10%, tai reiSkia, kad vaikas daznai kvieté savo
mokytoja dalyvauti zaidime.
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Duomenuy analizé ir rezultatai

Aprasomoji statistika panaudota vertinant pilotinio tyrimo ir antrojo projekto etapo metu gautus
duomenis.

Pirmasis pilotinis tyrimas

Baigus pirmajj pilotinj tyrimg, kickvienas projekto partneris paskyré du psichopedagogikos ir
ankstyvos vaikystés srities ekspertus, kad jie galéty stebéti jrasytus uzsiémimus ir uzpildyti
steb¢jimo formas. Tg pacig veiklg, vykdyta ir jrasytag bandymy metu, steb&jo du skirtingi stebétojai,
ir pildé vaiko steb¢jimo formas.

I§ formy gauti duomenys jvertinti aprasomuoju btidu. Bendras balas gautas apskaiciuojant stebéjimo
formose pateikty jvertinimy vidurkj. Vaiko stebéjimo formose gauti rezultatai pavaizduoti grafiskai
pagal salis.

Antrasis pilotinis tyrimas

Baigus antrgjj pilotinj tyrimg kiekvieno vaiko vaizdo jrasa perzitréjo jo mokytojas, vaikai buvo
jvertinti naudojant projektui sukurtas vaiko stebéjimo formas. Mokytojy uzpildytos vaiko stebéjimo
formos jteiktos mokslininkams. Bendras balas gautas apskai¢iuojant stebéjimo formose pateikty
jvertinimy vidurkj. Vaiko stebéjimo formose gauti rezultatai pavaizduoti grafiskai pagal $alis.
Pirmojo bandomojo tyrimo duomeny analizé ir rezultatai

Pilotinis tyrimas su 0—6 mety amziaus Vvaikais atliktas projekto partneriy mokyklose Italijoje,
Turkijoje, Ispanijoje ir Lietuvoje, su 0-2 mety amziaus vaikais — Italijoje ir Lietuvoje, su 3-4 ir 5-6
mety — Italijoje, Turkijoje, Ispanijoje ir Lietuvoje.

1 lentelé. 0-2 mety amziaus vaiko stebéjimo formos bendras balas pagal Salis

Italija
Lietuva
Vidurkis

Bendras | Bendras | Bendras

Jis / ji praso mokytojo pagalbos, kai veiklos metu kyla sunkumy 1,00 0,00 0,50
Jis / ji pyksta, kai nepavyksta 0,00 0,00 0,00
Nepasisekus jis / ji praranda susidoméjimg veikla 6,00 0,00 3,00
Jis / ji jaudinasi susidiiruses su nauju dalyku veiklos metu 3,00 0,00 1,50
Jis / ji parodo, kad jai / jam patinka §i veikla 4,00 5,00 4,50
Jis / ji kvie¢ia mokytojg dalyvauti Zaidime 10,00 |0,00 5,00
Uzsiémimo metu jis /ji mégdZzioja mokytoja 7,50 3,50 5,50
Jis /ji laimingai baigia veiklg 4,50 8,50 6,50
Jis / ji verkia, kai susiduria su sunkumais veiklos metu 0,00 0,00 0,00

Gestu, veido i8rai$ka ir balso tonu jis / ji iSreiskia teigiamus ar neigiamus jausmus apie

gamtg ir gyvus padarus 3,50 9,00 6,25

Jis / ji sutelkia démesj j veikloje naudojamas gamtines medZiagas 4,00 10,00 7,00
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5| 8| 8
Bendras | Bendras | Bendras

Jam / jai patinka naudoti veikloje gamtines medziagas 5,00 10,00 7,50
Jis / ji dziaugiasi veikloje naudojamomis gamtinémis medZiagomis 3,50 0,00 1,75
Jis / ji kuria naujus zaidimus su veikloje naudojamomis gamtinémis medziagomis (molio

. e Sre 5,00 0,00 2,50
namai, paukséiy lizdai)
Jis / ji domisi veikloje naudojamomis medZiagomis 3,50 10,00 6,75
Jam / jai patinka zaisti su veikloje naudojamomis medZiagomis 4,50 10,00 7,25
Bendras baly vidurkis 4,06 4,13 4,09

Nagrinéjant 0-2 mety vaiky stebéjimo formos elementy bendrg baly vidurkj pagal salis (1 lentelé),
nustatyta, kad vaikas Lietuvoje turi didesnj balg (4,12). Pastebéta, kad is viso du vaikal,
individualiai dalyvave veikloje, gavo 7 ir daugiau baly is Siy dalyky: jis | ji sutelkia démesj j
veikloje naudojamas gamtines medziagas; jam [ jai patinka naudoti veikloje gamtines medziagas;
jam/ jai patinka Zaisti su veikloje naudojamomis medziagomis. Pastebéta, kad vaikai gauna maziau
nei 2 balus is Siy dalyky: Jis | ji praso mokytojo pagalbos, kai susiduria su sunkumais veiklos metu;
Susijaudina susidiruses su nauju dalyku veiklos metu; susijaudina dél veikloje naudojamy gamtiniy
medziagy. Kaip matyti is iSvady, galima teigti, kad vaiky deémesys ir natiraliy medzZiagy

naudojimas bei teigiama jy sqveika yra auksto lygio.

2 lentelé. 0-2 mety amZiaus vaiky grupés stebéjimo formos bendras balas pagal Salis
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s | | 8
Bendras | Bendras | Bendras
Jis / ji praso mokytojo pagalbos, kai veiklos metu kyla sunkumy 0,40 0,00 0,20
Jis / ji pyksta, kai nepavyksta 0,30 0,00 0,15
Nepasisekus jis / ji praranda susidoméjimg veikla 1,00 0,00 0,50
Jis / ji jaudinasi susidtruses su nauju dalyku veiklos metu 4,90 .90 2,90
Jis / ji yra laimingas dirbdamas grupéje 2,40 3,50 2,95
Jis / ji parodo, kad jai / jam patinka §i veikla 5,30 7.40 6,35
Jis / ji kvie¢ia mokytoja dalyvauti Zaidime ,60 0,00 .30
UZsiémimo metu jis / ji mégdzioja mokytoja 2,80 6,10 4,45
Jis / ji laimingai baigia veikla 5,30 2,80 4,05
Jis / ji verkia, kai susiduria su sunkumais veiklos metu 0,00 0,00 0,00
Gestu, yeido iSraiSka ir balso tonu jis / ji i8reiskia teigiamus ar neigiamus jausmus apie 510 530 520
gamtg ir gyvus padarus ' ’ ’
Jis / ji sutelkia démesj j veikloje naudojamas gamtines medZiagas 6,30 7,00 6,65
Jam / jai patinka naudoti veikloje gamtines medZiagas 6,80 5,90 6,35
Jis / ji dziaugiasi veikloje naudojamomis gamtinémis medZiagomis 6,10 3,60 4,85
Jis/ _]1 kuria na.uju's Za?dimus su veikloje naudojamomis gamtinémis medziagomis (molio 530 6.10 570
namai, pauki¢iy lizdai) ' ' ’
Jis / ji domisi veikloje naudojamomis medziagomis 6,60 5,90 6,25
18




Jam / jai patinka Zaisti su veikloje naudojamomis medziagomis 6,70 7,00 6,85
Jis / ji iSreiskia kity teigiamus ar neigiamus jausmus gestu, veido iSraiska ir balso tonu 5,90 4,50 5,20
Jis / ji atlieka savo vaidmenj grupiniame darbe 0,50 3,10 1,80
Jis / ji pyksta, kai negali atlikti savo vaidmens grupéje 0,00 0,00 0,00
Jam / jai sunku bendrauti su grupés vaikais uzsiémimo metu 6,80 0,00 3,40
Jis / ji supykdo savo draugus dél netinkamo savo elgesio grupéje 2,50 ,50 1,50
Jis / ji zaidZia kartu su klasés draugais 1,60 2,10 1,85
UzZsiémimo metu jis / ji stebi klasés draugus 2,30 6,70 4,50
Uzsiémimo metu jis / ji teigiamai bendrauja su grupés vaikais 2,50 .90 1,70
Uzsiémimo metu jis / ji dalijasi Zaislais 1,80 2,00 1,90
Jis / ji bendradarbiauja su grupés draugais 2,10 2,20 2,15
Bendras baly vidurkis 3,40 3,09 3,25

Nagrinéjant bendrg 0-2 mety amziaus vaiky baly vidurkj (2 lentelé), nustatyta, kad Italijos vaikali
turi didesnj vidurkj (3,40). Jie gavo daugiau nei 6 balus is Siy dalyky: jis / ji parodo, kad jam
patinka veikla; jis / ji sutelkia démesj j veikloje naudojamas gamtines medziagas; jam / jai patinka
naudoti veikloje naudojamas gamtines medziagas; ji | jqg domina veikloje naudojamos medziagos;
jam/ jai patinka Zaisti su veikloje naudojamomis medziagomis. Zemesniu balu jvertinti punktai: is |
Ji praso mokytojo pagalbos, kai susiduria su sunkumais veiklos metu; jis / ji supyksta, kai
nepavyksta; jis / ji praranda susidoméjimq veikla, kai nepavyksta; jis | ji kviecia mokytojg dalyvauti
Zaidime. Nagrinéjant isvadas matyti, kad 0-2 amzZiaus grupés vaikams patinka zaisti su
natiraliomis medziagomis kartu su savo bendraamziais. Taip pat matome, kad vaikai nesusiduria
su sunkumais zaisdami su gamtinémis medziagomis ir vaikai nepatiria nesékmes, kuri galéty
Neigiamai paveikti jy vystymagsi.

Remiantis siomis isvadomis, galime teigti, kad pilotinio tyrimo metu patvirtinta projekto hipotezé

., Grupés veikla, praturtinta natiiraliomis medziagomis, gerina vaiky socialinius ir
bendradarbiavimo jgiidzius, gebéjimqg suprasti ir reiksti emocijas *“.

3 lentelé. 3—4 mety amZiaus vieno vaiko stebéjimo formos bendras balas pagal $alis
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Bendras | Bendras | Bendras | Bendras | Bendras | Bendras | Bendras | Bendras | Bendras | Bendras

Jis / ji nori dalyvauti veikloje 850 1,50| 9,50| 10,00| 6,50| 8,00/ 8,00| 7,00| 833 7,25

Pradédamas veikla jis / ji nerimauja 6,00| 10,00| 4,50| 0,00| 2,001 450| 2,25| 2,25| 358| 317

Veiklos metu jis / ji nepraranda 10,00| 4,00| 10,00| 1000| 750| 900| 875 700 917| 783

susidoméjimo
Jam / jai sunku laikytis mokytojo 450| 1000| 125 400| 150| 050| 050| 050| 158 3,25
nurodymy
Jis / ji stengiasi testi veikla 550 1,00/ 8,25| 825| 800| 9,00| 875| 800| 792 7,08
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Italija
Lietuva
Ispanija
Tutkija

Vidurkis

sunkumais veiklos metu
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Bendras | Bendras | Bendras | Bendras | Bendras | Bendras | Bendras | Bendras | Bendras | Bendras

Jis / ji nori nutraukti veikla, kai 050| 500 000 000 150| 050 050| 050 050| 1,08
susiduria su sunkumais veiklos metu
Jis /i nori susidoroti su sunkumais, | 55| 46| 500 700| 400 850 625 575| 500| 567
su kuriais susiduria veiklos metu ' ' ' ' ' ' ' ' ' '
Jis / ji susinervina, kai veiklos metu 3001 o000l 000 751 200!l 350! 2001 175! 150! 142
patiria sunkumy ' ' ' ' ' ' ' ' ' '
Jis /ji jauciasi laimingas, kai veiklos | 5 50| 6001 g75| 900| 200| 800 275 075| 500| 458
metu susiduria su sunkumais ' ' ' ' ' ' ' ' ' '
Jis / ji i8reiskia neigiamus jausmus
gestu, veido iSraiska irbalso tonu, |5 5| 0] g75| 000| 500 1,00] 300 225 567| 242
kai susiduria su sunkumais veiklos
metu
Jis /i pyksta, kai veiklos metu 350 000| 000| 000 100 050 000 025 075 017
patiria sunkumy
paiges veilla jis /ji jauciasi 550 000| 850 850 400 950| 500 225 608| 517
aimingas
Jis / ji i8reiskia teigiamus jausmus
gestu, veido iSraiska ir balso tonu, 6,50| 000| 875| 850| 4,00 500 375| 525| 592| 542
kai veiklos metu jauciasi laimingas
Jis /11 praso kity pagalbos, kai 550( 10,00 9,00 000 1,50 3,00 450 350| 567| 333
veiklos metu kyla sunkumy
Jis/ ji nori naujos veiklos 800| 000| 500 3,75 6,00 950 825| 400| 6,75| 4,17
Jis / ji parodo norg uzbaigti veikla 9,00/ 000| 875| 950| 7,00| 950| 875| 650| 850| 6,92
Jis / ji pyksta, kai suklysta 350/ 0,00| 000/ 000( 050| 050 000 025| 067| 0,17
gyisig“m" metu jis /ji daznai 200| 000| 575/ 525 150| 850| 200| 275| 317| 408
Jis /ji zavisi, kai veiklos metu 450 000| 600 550 150 750| 350 025| 417| 3417
suranda naujy idéjy ar dalyky
Suklydes jis / ji litidi 2,00 250| 1,75| 0,00/ 1,50| 2,00/ 2,00/ 025| 1,83 83
Supykes jis / ji palieka zaidimg 0,00/ 0,00| 0,00/ 000f ,50| 000/ 000 025| ,08 ,08
Jis [ Ji jauciasi drasiai pradedamas |7 00| 500|575 700 750 9,00 500 700 600| 7,00
r]aujq Veiqu L L L L 1 L 1 1 1 1
Jis [ ji noriai atlieka veiklos metu 500 000| 000| 000 000| 000 900 875 383 292
priskirtus vaidmenis
Jis / ji bando jvairiais budais
i§spresti problema, kai susiduria su 10,00 0,00f 8,25| 6,00/ 7,00/ 850 6,00 1,75| 7,58| 4,00

Nagrinéjant bendrq 3—4 mety amziaus vaiko baly vidurkj (3 lentelé), nustatyta, kad auksciausiq
jvertinimgq veikloje be roboto turi vaikas Ispanijoje , o mazZiausiq — talijoje. Atliekant veiklg su
robotu nustatyta, kad vaikas Italijoje turi auksciausiq balg, o vaikas Ispanijoje — maziausigq.
Apibendrinant galima teigti, kad didZiausias jvertinimas yra skiriamas vaiko veiklai su robotu
Italijoje, o Ispanijoje — vaiko veiklai be roboto naudai.

Keturiy vaiky veikloje su robotu balai buvo didesni nei 7 is siy dalyky: jis | ji nori dalyvauti
veikloje; jis / ji nepraranda susidoméjimo veiklos metu; jis / ji stengiasi
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testi veiklg; jis | ji rodo norg uzbaigti veiklg; jis | ji bando jvairiais biidais isspresti problemq, kai
veiklos metu kyla sunkumy; jis I ji sutelkia déemesj j medziagas (robotus), naudojamas veikloje, jam
patinka veikloje naudoti medziagas (robotg).

Italy Lithuania Spain Turkey Total

6,00

5,00

4,0

o

3,0

o

o

2,0

1,0

o

0,00

1 pav. 3—4 mety amZiaus vaiko stebéjimo formos baly grafikas, rodantis, kaip balai pasiskirsto
pagal Salis

Nustatyta, kad vaiky, turin¢iy robotus, baly vidurkiai Salyse (1 pav.) yra 4,73 didesni uz grupiy be
roboty vidurkius (3,76).

4 lentelé. 3—4 mety amZiaus vaiky grupés stebéjimo formos bendras balas pagal Salis

Jis/ ji nori dalyvauti veikloje 7,35 2,85| 9,50 8,60| 850| 8,05| 9,00/ 6,35| 859| 6,46
Pradédamas veiklg jis / ji nerimauja 355| 2,80| 0,00/ ,50| 590| 6,30| 1,35| 055| 2,70| 2,54
Veiklos metu jis / ji nepraranda 500| 1.25| 955/ 735| 885| 845| 875| 7.40| 826| 611
susidomeéjimo

Jam / jai sunku laikytis mokytojo 655 665 090| 270| 1.45| 230 245| 1,50 2.84| 3.29
nurodymy

Jis/ ji stengiasi testi veikla 7,75| 2,70| 9,30| 6,80| 7,75| 8,40| 9,05| 7,40| 846| 6,33

Jis / ji nori nutraukti veikla, kai susiduria
su sunkumais veiklos metu

Co-funded by the 31
Erasmus+ Programme
of the European Union

3,35| 4,00| 0,00| 050 0,70 95/ 1,60 0,40| 1,41| 1,46
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Bendras | Bendras | Bendras | Bendras | Bendras | Bendras | Bendras | Bendras | Bendras | Bendras
Jis / ji nori susidoroti su sunkumais, su 480! 090l 895! 495 680! 595 670! 235! 681 354
kuriais susiduria veiklos metu ! ! ! ! ' ! ' ' ' !
Jis / ji susinervina, kai veiklos metu patiria 240! 035! 025 055! 205| 215! 040! 025! 150! 083
sunkumq ! ! ! ! ! ! ! ! ! !
Jis / ji jaudiasi laimingas, kai veiklos metu 350| 140] 995! 790! 700! 500! 710! 240! 689| 418
susiduria su sunkumais ! ! ! ! ' ! ' ' ' !
Jis / ji i8reiskia neigiamus jausmus gestu,
veido israiska ir balso tonu, kai susiduria 530| 1,20| 2,00| 145| 1,75| 2,35| 2,35| ,75| 2,85| 1,44
su sunkumais veiklos metu
Jis /]i pyksta, kai veiklos metu patiria 210| 025| 000| 050| 250| 265 030| 005| 1.23| 086
Sunkuml,} 1 1 1 1 ] 1 1 1 b 1
Baiges veikla jis / ji jauciasi laimingas 515| 2,65| 9,50| 7,30| 8,65| 840| 7,75| 4,90| 7,76| 5,81
Jis / ji i8reiskia teigiamus jausmus gestu,
veido iSraiSka ir balso tonu, kai veiklos 425| 2,75 9,80 7,65| 8,20| 7,00| 835| 545| 7,65| 5,71
metu jauciasi laimingas
Jis /ji praso kity pagalbos, kai veiklos 375| 1,15| 1,00| ,25| 4,550| 3,50| 4,60| 0,90| 3,46| 1,45
metu kyla sunkumy
Jis / ji nori naujos veiklos 6,75| 1,35| 9,35| 7,50| 9,25| 9,00| 8,85| 1,90| 855| 4,94
Jis / ji parodo norg uzbaigti veikla 8,65| 2,65| 9,35| 7,10| 845| 7,45| 6,95| 535| 8,35| 5,64
Jis / ji pyksta, kai suklysta 0,60| 0,25| 0,00| 0,25| 2,10| 2,05| 0,35| 0,10| 0,76| 0,66
Uzsiémimo metu jis / ji daznai Sypsosi 2,20 200| 7,85| 4,15| 855| 525| 580| 5,00| 6,10| 4,10
Jis / ji Zavisi, kai veiklos metu suranda 235| 10| 7.35| 565| 485| 340| 7.05| 015| 540| 258
naujy idéjy ar dalyky
Suklydes jis / ji litidi 0,80| 00,40| 55| 0,25| 0,60| 0,60| 0,25| 0,00| 055| 0,31
Supykes jis / ji palieka Zzaidima 1,90| 2,25| 0,00| 040| 035| 0,75| 040| 0,15| 0,66| 0,89

Nagrinéjant bendrq 3—4 mety amZiaus vaiky baly vidurkj (4 lentelé), nustatyta, kad Ispanijos vaikai
turi auksciausiq balg veikloje be roboto, o vaikai Italijoje Sioje veikloje turi mazZiausiq jvertinimg.
Atliekant veiklg su robotais, nustatéme, kad Ispanijos vaikai turi auksciausiq balg, o vaikai Italijoje
turi maziausiq jvertinimq. Apibendrinant galima teigti, kad baly skirtumas tarp grupiy su robotais,
ir be roboty yra didziausias talijoje, grupiy su robotais naudai, o maZiausias — 1spanijoje.

Padaryta isvada, kad visy vaiky, dalyvaujanciy veikloje su robotais, baly vidurkis yra didesnis nei
7 is Siy punkty: jis / ji nori dalyvauti veikloje, nepraranda susidoméjimo veiklos metu; jis [ ji
stengiasi; baiges veiklg jis | ji jauciasi laimingas; gestu, veido iSraiSka ir balso tonu iSreiskia
teigiamus jausmus, kai jauciasi laimingas veiklos metu; jis / ji nori imtis naujos veiklos; jis / ji nori
uzbaigti veiklg; jis | ji drgsiai pradeda naujq veiklg; jis / ji yra laimingas dirbdamas grupéje; jis / ji
sutelkia démesj j veikloje naudojamas medziagas (robotg); jam [ jai patinka naudoti medziagas

(robotg).
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6,00

5,00
4,0
3,0
2,0
1,0

0,00
Italy Lithuania Spain Turkey Total

Mean
o o

o

o

2 pav. 3—4 mety amZiaus vaiky stebéjimo formos baly grafikas, rodantis, kaip balai pasiskirsto
pagal Salis

Nagrinedami bendrus visy $aliy vaiky balus (2 pav.), nustatéme, kad vaiky grupés veiklos su robotu
baly vidurkis yra didesnis nei vaiky grupés veiklos be roboto.

5 lentelé. 5—-6 mety amZiaus Vieno vaiko stebéjimo formos bendras balas pagal Salis

Jis / ji nori dalyvauti
veikloje

5,50 4,00 10,00f 10,00| 9,00 550| 7,25 7,00| 8,17 7,25

Pradédamas veikla jis / ji
nerimauja

Veiklos metu jis / ji
nepraranda susidoméjimo
Jam / jai sunku laikytis 500/ 900 000/ 000/ 50| 850 275| 1,75| 183| 3,50
mokytojo nurodymy

Jis / ji stengiasi testi veikly | 250 9,50 10,00/ 10,00 800| 9,00| 925| 850| 817 9,25
Jis / ji nori nutraukti veikla,
kai susiduria su sunkumais 0,00 550( 0,00 0,00| 0,50 1,50| 0,00 0,75| 0,08 1,42
veiklos metu

Jis / ji nori susidoroti su
sunkumais, su kuriais 9,00 7,00 10,00 9,50 7,50 1,00| 6,50 5,00| 8,25 6,17
susiduria veiklos metu
Jis / ji susinervina, kai
veiklos metu patiria 0,00 4,00 0,00 0,00 0,50 7,00 0,00 4,00 0,08 3,17
sunkumy

4,00 8,00| 0,00 0,00 4,00 6,50 ,25 350 1,42 3,58

10,00 5,00| 10,00 10,00| 9,00 4,50 10,00 4,75 9,83 6,50

"
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Bendras Bendras Bendras Bendras Bendras Bendras Bendras Bendras Bendras Bendras
Jis / ji jaudiasi laimingas,
kai veiklos metu susiduria 7,00 0,00| 8,25 9,75| 3,50 1,00| 4,50 1,50| 6,00 3,92
su sunkumais
Jis / ji i8reiskia neigiamus
jausmus gestu, veido
iSraiska ir balso tonu, kai 0,00 9,50( 0,00 0,00 3,50 7,00 0,50 575 0,75 4,67
susiduria su sunkumais
veiklos metu
Jis[ji pyksta, kai veiklos | o501 50| 000| 000| 400| 100| 000 o050| 067 058
metu patiria sunkumy
Baiges veikla jis / ji 600/ 000| 900/ 1000/ 550| 400 250 125| 575| 442
jauciasi laimingas
Jis / ji i8reiskia teigiamus
jausmus gestu, veido
iSraiska ir balso tonu, kai 6,00 250| 8,25 10,00| 7,50 150| 3,75 450| 6,25 5,50
veiklos metu jauciasi
laimingas
Jis / ji praso kity pagalbos,
kai veiklos metu kyla 0,00 10,00| 4,50 3,75| 7,50 6,50| 5,75 0,50 | 4,67 4,17
sunkumy
Jis / ji nori naujy veikly 6,50 2,50| 9,50 9,50 4,50 1,50| 7,75 350| 7,58 5,00
i':ﬂ/(f; rodonorguzbaighi | 14401 8501000 1000 650 300| 525 250| 7.83| 6,08
Jis / ji pyksta klysdamas 0,00 1,00| 5,00 0,00| 4,00 0,50| 0,00 0,00| 2,33 0,25
Uzsiémimo metu jis / ji 300/ 000 575| 675 300/ 050| 525| 400| 467| 367
daznai Sypsosi
Jis / ji zavisi, kai veiklos
metu suranda naujy idéjy ar | 1,00 0,00| 6,50 6,50| 2,00 1,00 3,25 0,00 3,75 2,33
dalyky
Eggdamas Klaidajis/Ji | 00  a00| 000| 000 500 350 050 300 100 225
Supykes jis / i palieka 0,00 000 000 000 050 1,00/ 000| 000 008 017

Nagrinéjant bendrq 5—-6 mety amzZiaus vaiko baly vidurkj (5 lentelé), matome, kad vaikas Lietuvoje
turi aukSciausiqg vidutinj balg veikloje be roboto, o vaikas Turkijoje — maZiausiq. Atliekant veiklg su
robotu, vaikas Lietuvoje taip pat turi aukSciausiq vidurkj, o Turkijoje — maZiausiq. Nustatyta, kad
bendras vidutinio balo skirtumas tarp vaiko veiklos su robotais ir be roboty yra didZiausias
Ispanijoje, o maziausias Turkijoje, ¢ia pirmauja veikla su robotais.

Pastebéta, kad visy vaiky, dalyvaujanciy veikloje su robotu, vidurkis yra didesnis nei 7 is Siy
punkty: jis [ ji nori dalyvauti veikloje; jis / ji nepraranda susidoméjimo veiklos metu; jis / ji
stengiasi testi veiklg; jis | ji jauciasi laimingas baigus veiklg; jis | ji nori naujos veiklos; jis / ji
parodo norq uzbaigti veiklq; Jis | ji sutelkia démesj j medziagas (robotas), naudojamas veikloje; jam
/ jai patinka dirbti su veikloje naudojamomis medziagas (robotais); jis / ji zavisi veikloje
naudojamomis medziagomis (robotu).

Co-funded by the
Erasmus+ Programme
of the European Union

34

-
\




6,00

5,00

4,00

3,00

Mean

2,00

1,00
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3 pav. 5-6 mety amZiaus vaiko stebéjimo formos baly grafikas, rodantis, kaip balai pasiskirsto
pagal Salis

Nagrinéjant bendrus vaiky balus visose Salyse (3 pav.), nustatyta, kad vidutinis vaiky veiklos su
robotais balas yra aukstesnis nei vaiky, kurie vykdé veiklg be roboty.

6 lentelé. 5—6 mety amZiaus vaiky grupés stebéjimo formos bendras balas pagal Salis

Jis / ji nori dalyvauti veikloje 6,85 | 6,73 | 9,70 | 10,00 | 7,60 | 7,45 | 840 | 7,45 | 8,14 | 7,99
Pradédamas veiklg jis / ji 365 | 2,67 | 000| 000 | 515 | 565 | 070 | 045 | 238 | 216
nerimauja

Veikimo metu jis / jinepraranda | ¢ o0 | 767 | 905 | 875 | 745 | 785 | 745 | 775 | 771 | 803
susidoméjimo

Jam / jai sunku laikytis mokytojo | s o0 | 393 | 45 | 100 | 255 | 155 | 245 | 250 | 226 | 213
nurodymy

Jis / ji stengiasi testi veikla 530 | 533 | 795 | 925 | 740 | 6,40 | 7,65 | 7,70 | 7,08 | 7,29
Jis / ji nori nutraukti veikla, kai
susiduria su sunkumais veiklos 1,65 | 1,87 1,85 | 0,00 | 0,95 150 | 0,05 | 0,75 1,13 0,97
metu

Jis / ji nori susidoroti su
sunkumais, su kuriais susiduria 440 | 533 | 6,75 | 860 | 510 | 515 | 4,40 | 4,80 | 5,16 6,01
veiklos metu
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Bendras | Bendras | Bendras | Bendras | Bendras | Bendras | Bendras | Bendras | Bendras | Bendras

Jis / ji susinervina, kai veiklos

by 1,70 | 060 | 080 | 000 |27 | 115 | 005 | 0,70 | 1,33 | 0,61
metu patiria sunkumy

Jis / ji jaudiasi laimingas, kai
veiklos metu susiduria su 4,15 5,00 8,10 8,05 | 4,85 5,35 4,70 4,45 5,45 5,76
sunkumais

Jis / ji i§reiskia neigiamus

Lﬁg?ﬁ;ﬂ%ﬁ;‘;:S;?é’uﬁ;a:]k” 440 | 093 | 290 | 210 | 150 | 1,30 | 000 | 270 | 220 | 181

sunkumais veiklos metu

Jis / ji pyksta, kai veiklos metu

L1 1,75 | 047 | 125 | 0,00 | 1,35 45 0,00 | 0,00 | 1,09 21
patiria sunkumy

Baiges veikla jis / ji jauciasi

.S 6,50 | 6,27 | 870 | 925 | 745 | 750 |535| 475 | 7,00 | 6,99
laimingas

Jis / ji i8reiskia teigiamus
jausmus gestu, veido israiska ir
balso tonu, kai veiklos metu
jauciasi laimingas

6,40 | 587 | 830 | 930 | 650 | 505 | 610 | 575 | 6,83 | 6,53

Jis / ji praso kity pagalbos, kai

veiklos metu kyla sunkumy ,85 2,73 | 19| 160 | 250 | 3,15 | 0,00 | 365 | 1,33 | 2,79

Jis / ji nori naujy veikly 6,90 | 580 | 7,70 | 955 | 820 | 865 | 725 | 565 | 751 | 7,52

Jis / ji rodo norg uzbaigti veikla | 6,70 | 6,73 | 7,80 | 9,80 | 6,90 | 6,85 | 6,70 | 6,55 | 7,03 | 7,53

Jis / ji pyksta darydamas klaida | 1,00 | 0,60 | 0,00 | 1,00 | 1,00 | ,10 | 0,00 | 0,35 | 0,50 | 0,51

Uzsiémimo metu jis / ji daznai

» . 550 | 587 | 590 | 580 | 445 | 3,75 | 525 | 525 | 528 | 512
Sypsosi

Jis / ji zavisi, kai veiklos metu

DL 380 | 540 | 560 | 7,60 | 485 | 215 | 4,75 ,05 4,75 | 3,69
suranda naujy idéjy ar dalyky

Klysdamas jis / ji liadi 1,10 | 0,47 | 0,00 | 0,00 | 0,60 | 00,35 | 0,00 | 0,00 | 0,43 | 0,19

Supykes jis / ji palieka zaidima 0,30 | 0,53 | 000 | 000 |010| ,35 | 000 | 020 | 010 | 0,25

Jis / ji drasiai elgiasi pradédamas
naujg veikla

445 | 520 | 695 | 960 | 6,70 | 6,70 | 6,85 | 1,95 | 6,24 | 591

Nagrinéjant bendrg 5—6 mety amzZiaus vaiky grupés baly vidurkj (6 lentelé), matome, kad veikloje
be roboty vaikai Lietuvoje turi auksciausius jvertinimus, 0 vaikai Turkijoje — maziausius. Atliekant
veiklg su robotais nustatyta, kad vaikai Lietuvoje turi auksciausiqg balg, o Turkijoje — maziausiq.
Nustatyta, kad baly skirtumas tarp vaiky grupiy veiklos su robotais ir be roboty yra didZiausias
Turkijoje ir maziausias Italijoje, cia pirmauja veikla su robotais.

Pastebéta, kad vaiky, dalyvaujanciy veikloje su robotu, vidurkis yra didesnis nei 7 is Siy punkty: jis
/ ji nori dalyvauti veikloje; jis / ji nepraranda susidoméjimo veiklos metu; jis | ji stengiasi testi
veikla; jis / ji jauciasi laimingas baigus veiklg; jis | ji nori naujos veiklos; jis / ji sutelkia démesj j
medziagas (robotus), naudojamas veikloje; jam [ jai patinka dirbti su medziagomis (robotu); jis / Ji
Zavisi medziaga (robotu); Jis | ji rodo norg uzbaigti veiklg.
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5,00
4,50
4,00
3,50
3,00
2,50
2,00
1,50
1,00
0,50
0,00

Mean

Italy

Lithuania

Spain

Turkey

Total

B Group With Robot

3,87

4,54

4,30

3,13

3,96

B Group Without Robot

3,55

4,74

3,89

2,43

3,66

Grupé su robotu (angl. Group with Robot), grupé be roboto (angl. Group without Robot)

4 pav. 5-6 mety amZiaus vaiky grupés stebéjimo formos baly grafikas, rodantis, kaip balai
pasiskirsto pagal Salis

Nagrin¢jant bendrus vaiky balus visose Salyse (4 pav.), nustatyta, kad vidutinis vaiky, turinéiy
robotus, balas yra didesnis nei ty, kurie neturi roboty. Remiantis Siomis iSvadomis, galima teigti,
kad projekto hipotezé ,Grupés veikla, praturtinta robotika, gerina vaiky socialinius ir
bendradarbiavimo jgiuidzius, gebéjimg suprasti ir reiks$ti emocijas® buvo patvirtinta pilotiniame
tyrime, atliktame su 3—4 ir 5-6 mety amziaus vaikais.

Pirmojo pilotinio tyrimo rezultatai

Patvirtinta projekto hipotezé ,,Grupés veikla, praturtinta natiiraliomis medziagomis, gerina vaiky
socialinius ir bendradarbiavimo jgidZius, gebéjima suprasti ir reik§ti emocijas®.

Kalbant apie 34 ir 5-6 mety vaikus, pasitvirtino projekto hipotezé ,,Grupés veikla, praturtinta
robotika, gerina vaiky socialinius ir bendradarbiavimo jguidzius, gebéjima suprasti ir reiksti
emocijas®.

Eksperty dalyvavimas tyrime suteiké reikSmingos informacijos apie vaidmeny paskirstyma grupéje
ir to poveikj bendravimui ir jtraukimo procesui. Kai grupéje esantiems vaikams nebuvo priskirti
vaidmenys, buvo galima stebéti individualius socialinius ir bendravimo jgudZzius, natiiralig
lyderyste, bendravimo jgtidzius, derybas dél veiklos taisykliy, jtraukimo ir atstimimo proverZius,
kai vaikas nespédavo su grupés ritmu.

Vaidmeny priskyrimas skatino individualy potenciala, suteiké vaikams galimybe isbandyti naujas
situacijas, vaidmenys sustiprino grup€s tapatyb¢ ir palengvino jtraukimg. Grupiy dinamikos
skirtumai zymiai pager¢jo, vaikai daugiau bendravo, sunkumy turintys vaikai rado savo erdve ir tai
padéjo jiems atsiskleisti. Visiems vaikams, tiek ekstravertams, tiek intravertams, skiriami
vaidmenys.

D¢l siy i§vady antrasis pilotinis tyrimas buvo atliktas tik priskiriant vaidmenis grupg¢je.
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Antrojo pilotinio tyrimo duomeny analizé ir rezultatai

Antrasis PERLO projekto etapas buvo 2021 m. geguzés mén. Dalyvavo vaikai i§ Italijos, Lietuvos,

Ispanijos ir Turkijos.

7 lentelé. 3—4 mety amzZiaus vaiky grupés stebéjimo formos bendras balas pagal Salis
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(M

3-4 metai
Salis
Italija Turkija Ispanija Lietuva Vidurkis
= 3 2 3 2 3 2 3 2 3
22|28 28|28 |28 |28 22|28 22 |%s
56|58 |58 |58 |58|58 |58 |58 |58|58
Bendras | Bendras | Bendras | Bendras | Bendras | Bendras | Bendras | Bendras | Bendras | Bendras
Jis / ji nori dalyvauti veikloje 8,0 7,6 8,9 8,4 9 8,9 8,2 8,2 8,6 8,3
Pradédamas veikla jis / i 14 |26 |25 |23 |86 |84 |40 (39 |44 |44
nerimauja L L l 1 1 ) 1 1 ) 1
Veiklos metu jis / ji nepraranda 6.5 46 6.6 6.8 76 8.1 70 79 70 70
susidoméjimo ' ' ' ' ' ' ' ' ' '
Jam / jai sunku laikytis mokytojo 43 33 26 24 3.2 4.4 42 46 36 38
nurodymy
Jis / ji stengiasi testi veiklg 61 |67 |76 |78 |83 (84 |75 |73 |76 |76
Jis / ji nori nutraukti veikla, kai
susiduria su sunkumais veiklos 2,1 2,8 2,7 3,2 2,2 2,4 3,4 3,9 2,8 3,2
metu
Jis / ji nori susidoroti su
sunkumais, su kuriais susiduria 6,6 6,7 6,5 6,1 7,4 7,1 6,6 6,3 6,8 6,5
veiklos metu
Jis / ji susinervina, kai veiklos
metu patiria sunkumy 34 3,0 4,4 3,9 2,4 2,7 4,1 4,6 3,7 3,7
Jis / ji jauciasi laimingas, kali
veiklos metu susiduria su 6,0 4,6 8,5 7,9 7,3 7,7 3,2 2,1 59 5,3
sunkumais
Jis / ji i8reiskia neigiamus jausmus
gestu, veido iSraiska ir balso tonu, 53 6.0 66 6.7 38 37 54 6.4 53 58
kai veiklos metu jauciasi ' ' ' ' ' ' ' ' ' '
nelaimingas
Jis / ji pyksta, kai veiklos metu 31 33 2 18 29 29 36 49 28 32
patiria sunkumy ' ' ' ' ’ ' ' ' '
Baiges veikla jis / ji jauciasi 83 |80 |93 |83 |92 |87 |76 |75 |85 |80
Iaimingas L L Ll L L L L 1 1 b}
Jis / ji i8reiskia teigiamus jausmus
gestu, veido iSraiska ir balso tonu, | 7,9 7,7 8,7 8,2 8,3 8 7,8 8,4 8,2 8,2
kai veiklos metu jauciasi laimingas
Jis / ji praso kity pagalbos, kai 53 47 6.5 58 35 39 44 34 49 492
veiklos metu kyla sunkumy ' ' ' ' ' ' ' ' ' '
Jis / ji nori naujy veikly 75 |73 |79 |66 |88 |86 |78 (83 |80 |78
Jis/jirodo norg uzbaigti veikla |77 |72 |81 |68 (84 |83 |50 |68 |70 (7.2
Jis / ji pyksta klysdamas 2,7 3,2 1,7 1,5 1,8 2,3 3,0 4,3 2,3 3,0
UZsiémimo metu jis / ji daZnai 6.8 51 73 6.2 73 6.8 6.5 71 6.9 65
éypsosi L L il L L L L 1 1 1
38 )




3-4 metai

Salis
Italija Turkija Ispanija Lietuva Vidurkis
= S 2 2 2 2 2 2 2 3
2|25 |27|%g 23|33 23|%8 |28 83
E2 |58 |58 |8 |88 |88 |52 (58 68|88
Bendras | Bendras | Bendras | Bendras | Bendras | Bendras | Bendras | Bendras | Bendras | Bendras
Jis/ji zavisi, kai veiklosmetu g3 g5 |79 |75 |76 |74 |55 |73 |67 |73
sukuria naujy idéjy ar dalyky
Darydamas klaida jis / ji liudi 51 |61 |55 |4 24 |34 |44 |48 |43 |44
Supykes jis / ji palicka zaidimg 25 |22 |32 |25 1,2 |15 |19 (27 |21 |23
Jis {]1 elg1a31 drasiai pradédamas 6.9 6.4 7.9 7 7.9 75 71 77 75 73
naujg veikla
Jis / ji noriai atlieka veiklos metu
oriskirtus vaidmenis 7,5 7,2 8,4 7,9 8,9 8,3 7,2 7,2 8,0 7,7
Jis / ji bando jvairiais btidais
iSspresti problema, kai veiklos 6,2 4.9 7,3 6,6 55 6,3 6,0 6,6 6,2 6,3
metu kyla sunkumy
Jis/ji nerimauja susidiires su 2.4 4,0 35 31 45 4.9 46 6.3 4.0 48
sunkumais
Jis /ji jauciasi laimingas 73 |71 |83 |77 |85 |8 71 |76 |78 |77
dirbdamas grupéje
Jis /ji pyksta, kai negall atlikti 3.4 3.4 26 17 2.2 25 32 5.3 28 3.4
savo vaidmens grupéje
Jis /ji supykdo savo draugus dél 14 3|55 |5 2 18 (17 |23 [34 |19 |25
netinkamo elgesio grupéje
Jis / ji daugiausia démesio skiria
veikloje naudojamoms 7,4 8,7 8,7 7,7 8,2
medziagoms (robotui)
Jam / jai patinka dirbti su
medZziagomis (robotu), 7,6 9,1 9,2 7,8 8,5
naudojamomis veikloje
Ji /J%.ZaVI Velk|Oje. naudojamos 7.2 9.4 9 75 8.3
medziagos (robotai)
Jis / ji kuria naujus zaidimus su
medziaga (robotu), naudojama 5,0 7,1 45 5,7 5,7
veikloje
Jis / ji su malonumu dalijasi su
mokytoju patirtimi, kurig jis / ji 5,9 8,9 7,3 6,7 7,3
patyré dirbdamas su robotu
\]IS_/:Il perteflkla kity teigiamus ar 6.7 5.7 7.4 71 7.4 72 76 8.0 7.4 73
neigiamus jausmus
Jis /_Jl dem(?nstmq]a elgesi, kuris 3,0 2.4 24 18 3 3.4 31 45 29 32
sutrikdo veiklos eigg
Uzsu?mlmom.etujlsljlskund21as1 28 33 77 5.6 6.4 5.2 5.6 5.8 6.1 5.3
grupés draugais
Uzsiemimo metujis/jiteigiamai |, 5 |35 |15 |11 |18 |14 |22 |40 |18 |25
bendrauja su grupés vaikais
Jam / jai sunku bendrauti sugrupés |y o 155 g g 21 |2 30 |40 |23 |28
vaikais uzsiémimo metu
Jis/ji pendradarblauja su grupeés 6.7 5.8 76 71 8.1 73 6.2 6.5 71 6.8
draugais
Jls/jlt_)endradarblaUJasu grupés 6.5 6.2 7.0 78 8.4 7 6.6 6.1 7.4 6.8
draugais
Jam /jai patinka padeti grupés g0 |57 |79 |73 |77 |71 |69 |63 |73 |67
draugams veiklos metu
i oy
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3-4 metai
Salis
Italija Turkija Ispanija Lietuva Vidurkis
= S 2 2 2 2 2 2 2 3
HEE B
58|58 |58 |58 |58 |58 |58 (58|58 |58
Bendras | Bendras | Bendras | Bendras | Bendras | Bendras | Bendras | Bendras | Bendras | Bendras
Jis / ji i8lieka ramus, kai sprendzia
oroblemas su Kitais 6,8 6,9 6,8 7,1 8 7,6 6,5 5,4 7,0 6,6
Jam / jai riipi nusiming grupés 44 |48 |62 |44 |53 |6 54 |59 |55 |54
draugai
Jis / ji rodo nenorg dalyvauti 16 (26 (18 |12 |16 |25 |22 |22 |18 |21
grupiniame darbe
Jis / ji teikia parama kitiems
vaikams, kai jie atlieka savo 5,6 5,6 7,4 5,8 6,8 6,7 6,1 59 6,5 6,0
vaidmenj grupiniame darbe
Visy tasky vidurkis 52 |5 61 (52 (59 |56 |55 |57 |57 |55

Nagrinédami bendrus 3—4 mety vaiky balus, gautus pagal vaiko stebéjimo formos punktus pagal
Salis (7 lentelé), nustatome, kad veikloje be roboty vaikai Lietuvoje turi didZiausig balg, 0 vaikai
Italijoje — maziausiq. Atlikdami veiklg su robotais, mes suzinojome, kad Turkijos vaikai turi
auksciausiq balg, o vaikai Italijoje — MaZiausiq. Nustatyta, kad vidutinis baly skirtumas tarp grupiy
su robotais ir be roboty yra didziausias Turkijoje ir maziausias — Italijoje, ¢ia pranasumas atitenka

grupiy su robotais naudai.

Nustatyta, kad visy vaiky, dalyvaujanciy veikloje su robotu, vidurkis yra didesnis nei 7 is Siy
punkty: jis [ ji nori dalyvauti veikloje; jis / ji nepraranda susidoméjimo veiklos metu; jis I ji
stengiasi baigti veiklg; jis | ji jauciasi laimingas; jis / ji gestu, veido israiska ir balso tonu isreiskia
teigiamus jausmus, kai jauciasi laimingas veiklos metu; jis / ji nori naujos veiklos; jis / ji parodo
norq uzbaigti veiklg; jis | ji drgsiai elgiasi pradédamas naujq veiklg; jis / ji noriai atlieka veiklos
metu priskirtus vaidmenis; jis / ji yra laimingas dirbdamas grupéje; jis / ji sutelkia démesj j
medziagas (robotus), naudojamas veikloje; jam / jai patinka dirbti su veikloje naudojamomis
medziagomis (robotu); jis / ji su malonumu dalijasi patirtimi su mokytoju; jis / ji perteikia kity
teigiamus ar neigiamus jausmus; jis / ji bendradarbiauja su grupés draugais; jis / ji
bendradarbiauja su klasés draugai;, jam | jai patinka padéti klasés draugams veiklos metu; jis / i
islieka ramus, kai sprendzia problemas su Kitais; jis / ji Zavisi veikloje naudojamomis medziagomis

(robotu).

(2
L4
e

b .o
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Mean

italy

Turkey

Spain

Lithuania

Total

5 pav. 3-4 mety amZiaus vaiky grupés stebéjimo formos baly grafikas, rodantis, kaip balai

pasiskirsto pagal Salis

Nagrinéjant bendrus vaiky balus visose Salyse (5 pav.), nustatyta, kad vidutinis vaiky, turin¢iy
robotus, balas yra didesnis nei ty, kurie neturi roboty.

8 lentelé. 5—6 mety amzZiaus vaiky grupés stebéjimo formos bendras balas pagal Salis
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5-6 metai
Salis
Italija Turkija Ispanija Lietuva Vidurkis
2 3 2 2 2 2 2 2 ] 3
23 |%g |23 |%g |23 2g |23 |3 |23 |%g
58 |58 |58 |58 |68 |58 |58 |58 |58 |58
Bendras Bendras | Bendras | Bendras | Bendras | Bendras | Bendras | Bendras | Bendras | Bendras
Jis /i nori dalyvauti 100 |99 92 |93 88 |85 88 |84 90 |89
veikloje
Pradédamas veikla jis /Ji | 5 33 34 |30 79 |74 38 |44 47 |45
nerimauja
Veiklosmewjis/ji 1745 g1 |76 |69 |79 |75 |80 |69 |77 |69
nepraranda susidoméjimo
Jam / jai sunku laikytis
mokytojo nurodymy 2.4 3.6 33 |27 44 |37 33 |40 34 |35
Jis / ji stengiasi testi veikla | 7,3 8,1 8,1 7.8 8,5 75 8,1 76 8,1 7,7
Jis / ji nori nutraukti
veikla, kai susiduria su 1,5 1,9 2,5 3,0 1,7 1,6 1,9 2,4 2,0 2,3
sunkumais veiklos metu




5-6 metai

Salis
Italija Turkija Ispanija Lietuva Vidurkis
2 3 2 2 2 2 2 2 2 3
w0 S ‘Q o R ‘Q o 0w S ‘Q o 0w S ‘Q o 0 S ‘Q o
S8 |5 |25 |5 |25 |E2 |28 |E2 |58 |28
(OlIS] O° |62 |99 |2 |Pe |§e |©Ve |§e |Op
Bendras | Bendras | Bendras | Bendras | Bendras | Bendras | Bendras | Bendras | Bendras | Bendras
Jis / ji nori susidoroti su
sunkumais, su kuriais 8,4 79 7,0 7,0 7,1 6,6 8,0 6,8 75 6,9
susiduria veiklos metu
Jis / ji susinervina, kai
veiklos metu patiria 2,4 1,0 4,9 4,9 2,7 2,9 3,4 4,4 3,6 3,8
sunkumy
Jis / ji jaudiasi laimingas,
kai veiklos metu susiduria | 8,1 6,2 7.8 9,4 6,1 5,7 4,0 31 6,2 6,0
su sunkumais
Jis / ji i8reiskia neigiamus
jausmus gestu, veido
israiSka ir balso tonu, kai 50 4,8 6,4 7,0 3,2 31 51 4,5 51 5,0
susiduria su sunkumais
veiklos metu
Jis [ ]i pyksta, kai veiklos | 1,2 19 |28 |21 |25 27 |27 22 |25
metu patiria sunkumy ' ' ' ' ' ' ' ' ' '
Baiges veikla jis / ji 9.4 7.2 91 |93 85 |84 84 |72 88 |81
jauciasi laimingas
Jis / ji i8reiskia teigiamus
jausmus gestu, veido
iSraiska ir balso tonu, kai 9,3 6,8 8,3 8,6 8,4 7,4 8,0 7,6 8,3 7,8
veiklos metu jauciasi
laimingas
Jis / ji praso kity pagalbos,
kai veiklos metu kyla 6,4 4.8 4.8 47 5,0 53 3,7 49 47 49
sunkumy
Jis / ji nori naujy veikly |92 7,5 73 |78 75 |80 85 |78 80 |78
Jis / ji nori uzbaigti veikly | 8,8 7,6 82 |78 78 |74 53 |63 72 |72
Jis/ ji pyksta klysdamas | 2,3 1,2 20 |29 23 |30 15 |32 20 |28
Uzsiemimo metujis/Ji  |gq |55 |75 |72 |79 |73 |76 |63 |78 |67
daznai Sypsosi
Jis / ji zavisi, kai veiklos
metu sukuria naujy idéjy ar | 8,2 6,4 6,7 8,5 7,7 6,9 6,6 6,2 7,1 7,1
dalyky
Klysdamas jis / ji lindi 3,6 4,3 50 |52 31 |27 30 |40 38 |41
Supykes jis / i palieka 1 8 05 (32 |12 |20 o (17 |14 |22
zaidimag ' ' ' ' ' ' ' ' ' '
Jis /ji drasiai elgiasi 73 6,5 82 |78 80 |74 81 |73 80 |74
pradédamas nauja veikla ' ' ' ' ' ' ' ' ' '
Jis / ji noriai atlieka
veiklos metu priskirtus 8,6 74 8,4 8,6 8,6 7,8 8,5 7,5 8,5 7,9
vaidmenis
Jis / ji bando jvairiais
budais iSspresti problema, | g 4 73 |66 |71 |65 |68 |74 |62 |71 |68
kai veiklos metu kyla ' ’ ' ’ ' ' ’ ‘ ' ‘
sunkumy
Jis / ji nerimauja susidares 39 28 44 45 49 43 45 56 43 16
su sunkumais ' ’ ' ’ ' ' ’ ’ ' ’
42 K" |
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5-6 metai

Salis

Italija

Turkija

Ispanija

Lietuva

Vidurkis

Grupé su
robotu

Grupé be
roboto

Grupé su
robotu

Grupé be
roboto

Grupé su
robotu

Grupé be
roboto

Grupé su
robotu

Grupé be
roboto

Grupé su
robotu

Grupé be
roboto

Bendras

Bendras

Bendras

Bendras

Bendras

Bendras

Bendras

Bendras

Bendras

Bendras

Jis / ji yra laimingas
dirbdamas grupéje

6,9

8,5

8,4

8,3

8,7

8,1

8,1

Jis / ji pyksta, kai negali
atlikti savo vaidmens
grupgje

2,2

1,0

18

29

19

2,4

2,1

3,6

2,0

2,8

Jis / ji supykdo savo
draugus dél netinkamo
elgesio grupéje

2,0

04

2,0

2,3

1,6

1,0

1,7

1,8

1,8

1,6

Jis / ji daugiausia démesio
skiria veikloje
naudojamoms medziagoms
(robotui)

8,8

9,5

8,5

8,1

8,7

Jam / jai patinka dirbti su
medziagomis (robotais),
naudojamomis veikloje

9,6

9,7

8,9

7.4

8,7

Jis / ji zavisi veikloje
naudojama medziaga
(robotu)

9,5

9,3

8,8

8,5

9,0

Jis / ji kuria naujus
zaidimus su medziaga
(robotu), naudojama
veikloje

41

5,6

3,3

5,6

4,9

Jis / ji sumalonumu
dalijasi su mokytoju
patirtimi, kurig jis / ji
patyré su robotu

8,9

6,6

6,6

6,7

6,9

Uzsiémimo metu jis / ji
teigiamai bendrauja su
grupés vaikais

7,5

7,1

8,2

75

79

7,8

8,3

8,1

8,1

7,7

Uzsiémimo metu jam / jai
sunku bendrauti su grupés
vaikais

2,4

3,8

2,3

18

1,4

1,7

2,9

2,9

2,3

2,3

Jis / ji perteikia kity
teigiamus ar neigiamus
jausmus

3,1

18

4,6

58

6,3

6,3

50

4,1

4,9

4,9

Jis / ji demonstruoja elges;j,
kuris sutrikdo veiklos eiga

1,2

2,0

1,7

2,5

18

1,2

2,7

2,3

2,0

2,1

Uzsiémimo metu jis / ji
skundziasi grupés draugais

11

19

3,3

1,5

2,2

2,7

2,0

2,0

2,3

Jis / ji teigiamai
bendradarbiauja su grupés
vaikais

7,8

6,5

8,3

8,2

7,7

7,8

7,6

74

7,9

1,7

Jis / ji bendradarbiauja su
grupés draugais

8,1

7,7

8,4

8,9

7,5

7,7

6,6

7,6

7,6

8,0

Jam / jai patinka padéti
grupés draugams veiklos
metu

7,4

7,5

7,0

8,7

7,8

7,8

7,9

6,9

7,5

7,7

Jis / ji islieka ramus, kai
sprendzia problemas su
kitais

8,0

7,0

6,3

6,1

7,4

7,7

7,2

6,8

7,0

6,8
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5-6 metai

Salis
Italija Turkija Ispanija Lietuva Vidurkis

(<6 (] (] (] (]
2 5 2 0 2 i 2 ' 2 5
NO R} ° o No X} ° (] NN ° (] NN ° o NN} : (]
a = Q= o= [ o= Q= Q= Q= Q= Q=
33 28 |28 |28 |28 |28 |8 |28 |28 | 23
Q2 O9o e |[D9o |2 |[Ue |2 |[De |9 |V?

Bendras | Bendras | Bendras | Bendras | Bendras | Bendras | Bendras | Bendras | Bendras | Bendras
Jam / jai riipi nusiming | 5 5 44 |37 |45 |47 |44 |48 |48 |43 |46
grupés draugai

Jis / ji prisiima atsakomybe¢
grupés draugui padarius 5 1,2 2,7 2,4 1,5 2,1 5,8 5,2 3,2 3,1
klaida veiklos metu
Mokytojas ji / ja jspéja dél
netinkamo elgesio veiklos | 1,1 2,0 2,0 2,8 2,3 1,1 1,3 2,1 1,7 2,1
metu
Jis / ji mielai
bendradarbiauja su 7,9 6,7 8,0 8,3 8,3 8,0 8,1 7,6 8,1 7,8
zaidimy draugais
Jis/]i dziaugiasiklasés | g g 61 |72 |80 |74 |76 78 |68 77 |73
draugy sékme

Jis / ji su dziaugsmu
dalijasi su klasés draugais 19, g6 151 |79 |67 |65 |79 |68 |72 |71
ir mokytoja patirtimi, kuria
patyré uzsiémimo metu

Jis / ji supyksta, kai jo / jos

pasitlymas dél veiklos 2,8 1,2 2,0 2,7 1,7 1,6 2,3 3,8 2,1 2,6
atmetamas
Jis / i rodo nenorg 05 |10 |20 |29 |14 |15 |15 |18 |15 |20

dalyvauti grupés darbe
Jis / ji teikia parama
kitiems vaikams, kaijie 15 11 g (76 |66 |72 |59 |64 |65 |69
atlieka savo vaidmenj
grupgje

Visy tasky vidurkis 58 |47 |57 |59 |56 |53 |56 |53 |57 |54

Nagrinédami bendruosius 5-6 mety vaiky balus, gautus pagal vaiky stebéjimo formos punktus
pagal Salis (8 lentelé), nustateme, kad veikloje be roboty vaikai Turkijoje turi auksciausiq balg, 0
vaikai ltalijoje — maziausiq. Atliekant veiklg su robotais, pastebime, kad Italijoje vaikai turi
auks$ciausiq jvertinimg, tuo tarpu Ispanijoje ir Lietuvoje — maziausiq. Baly skirtumas tarp vaiky
grupiy veikly su robotais ir be roboty yra didZiausias Italijoje, o maziausias Ispanijoje ir Lietuvoje,
Cia pranasumas atitenka vaiky veiklai Su robotais.

Matome, kad visy vaiky, dalyvaujanciy veikloje su robotais, baly vidurkis yra didesnis nei 7 is Siy
punkty: jis [ ji nori dalyvauti veikloje; jis / ji nepraranda susidoméjimo veiklos metu; jis I ji
stengiasi; jis / ji yra pasirenges susidoroti su sunkumais, kilusiais veiklos metu; jis / ji jauciasi
laimingas baigus veiklq; jis / ji isreiskia teigiamus jausmus gestu, veido israiSka ir balso tonu, kai
Jauciasi patenkintas veikla; jis / ji nori naujos veiklos; jis / ji nori uzbaigti veiklg; jis | ji daznai
Sypsosi veiklos metu; jis | ji Zavisi, kai kuria naujas idéjas ar dalykus veiklos metu; jis | ji drgsiai
elgiasi pradédamas naujg veiklg; jis / ji noriai atlieka veiklos metu priskirtus vaidmenis; jis / ji
bando jvairiais biidais iSspresti problemq, kai veiklos metu kyla sunkumy; jis / ji yra laimingas
dirbdamas grupéje; jis | ji sutelkia démesj j veikloje naudojamas medziagas (robotus); jam [ jai
patinka dirbti su veikloje naudojamomis medziagomis (robotais); jis | ji zavisi veikloje
naudojamomis medziagomis (vobotais); Jis | ji teigiamai bendrauja su vaikais grupés uzsiémime; jis
/ ji bendradarbiauja su grupés draugais; jis / ji bendradarbiauja su grupés
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draugais; jam / jai patinka padéti grupés draugams veiklos metu; |is | ji islieka ramus, kai
sprendzia problemas su kitais; jis | ji mielai bendradarbiauja su grupés draugais; Jis | ji dziaugiasi
grupés draugy sékme; jis | ji su dziaugsmu dalijasi su klasés draugais ir mokytoja patirtimi, kurig
patyré veiklos metu.

italy Turkey Spain Lithuania Total

6,0

5/

o

o

4,

3,

Mean
o

2,

o

1,

o

0,0

6 pav. 5-6 mety amZiaus vaiky grupés stebéjimo formos baly grafikas, rodantis, kaip balai
pasiskirsto pagal Salis

Antrojo pilotinio tyrimo etapo rezultatai

Nagringjant bendrus vaiky balus visose Salyse (6 pav.), nustatyta, kad vidutinis vaiky grupiy,
naudojanciy veiklose robotus, jvertinimas yra aukstesnis nei vaiky grupiy, kurios veiklas atliko be
roboty.

Remiantis pilotiniame tyrime dalyvavusiy mokytojy pastebéjimais, PERLO ugdymo modelio
vaidmenis (teiséjas, praneséjas, aktorius, treneris, rezisierius) vaikai priémé ir atliko su entuziazmu
bei dziaugsmu. Jie teigé, kad vaikai jgijo tokiy jgiidziy, kaip sekti nurodymus, laukti savo eilés,
gerbti kity pareigas ir autoriteta, bendrauti ir vadovautis vaidmenimis.

Kai kurie mokytojai, dalyvave antrajame etape, teige, kad vaikai aktyviai bendravo tarpusavyje ir
kad vaidmenys suteiké mokytojams galimybe pastebéti drovius vaikus, kurie galéjo geriau
atsiskleisti ir save isreiksti. Mokytojas pasidalino vaiko, kuriam diagnozuotas autizmas, patirtimi:

,,Vaikas nelabai noréjo ateiti ] mokykla. Pagalvojau, kad biity naudinga jj jtraukti j projekto veiklas.
Kai vaikas susitiko su robotu, jis pajuto nejtikéting saveikg. Jis pasistengé uzmegzti kontaktg su
robotu ir paklausé manes: ,,Kodél robotas manes neklauso?*. Vaikas paprastai mégsta zaisti vienas
ir turi problemy atlikdamas grupiniy veikly uzduotis, todél palikdavo veiklas joms dar nesibaigus.
Kai pradéjau jgyvendinti projekto veikla, pamaciau, kad jis entuziastingai dalyvauja veikloje ir
svarbiausia, kad jis pirmg kartg atliko pagrindinj vaidmen; ir liko veikloje iki pabaigos. Man tai
buvo nepaprastai grazi patirtis.*
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Be grupinés sgveikos, Svietimo modelis PERLAS grindziamas bendraamziy santykiais ir empatisky
emocijy ugdymu. Vaikai ieSko pagalbos i§ savo bendraamziy, susidiire¢ su problema pagal savo
iSsivystymo lygj. Vaikai gali atlikti skirtingus vaidmenis, bendradarbiauti mazose grupése, suzinoti
kity pozitrj ir ugdyti dalijimosi jgudzius santykiuose su bendraamziais. Grupiniai santykiai
uztikrina ne tik emocinj, bet ir pazintinj vystymasi, o vaikai kartu jsisavina problemy sprendima.
PERLO svietimo modelyje ugdomoji robotika ir su gamta susijusi veikla buvo naudojamos siekiant
sukurti sunkumus, atitinkanéius vaiky i$sivystymo lygj. Siuo modeliu buvo sickiama atskleisti, kad
vaikai gali ugdyti empatinius jgtidzius, tokius kaip bendradarbiavimas ir dalijimasis.

PERLO projekto tikslas — sukurti ir iSbandyti naujoviska, kokybisks ir atkartojamg ugdymo modelj
Europos lygiu, tinkantj ugdyti 0—6 mety amziaus vaiky emocinius ir empatinius jgidZzius,
sustiprinant jy proksimalinge vystymosi zong. Kaip matyti i§ tyrimo rezultaty, nustatyta, kad 3—4 ir
5-6 mety vaikai, dalyvaujantys robotinéje veikloje grupinéje aplinkoje, turi geresnius dalyvavimo
veikloje, mokéjimo dziaugtis mokantis kartu su robotu, emocijy iSreiSkimo gestais ir Zodine kalba,
pozityvaus problemy sprendimo ir bendravimo su draugais jgiidzius nei vaikai, dalyvave veikloje be
roboto.

Remiantis antrojo pilotinio etapo iSvadomis, galima teigti, kad projekto hipotezé ,,Grupiné veikla,
praturtinta robotika, gerina vaiky socialinius ir bendradarbiavimo jgudzius, geb&jima suprasti ir
reik$ti emocijas® buvo patvirtinta.

TARPTAUTINIS TINKLAS ,,KIEKVIENAM* (angl. NOBODY LESS)

PERLO projekto raida pasitarnavo vietos, nacionalinio, Europos ir tarptautinio lygio mokytojams ir
pirmaujanciy psichopedagoginés srities eksperty tyrimams bei ugdymo jstaigoms, siekiant sukurti
tinkla, apimantj akademines inStitucijas, mokytojy rengimo jstaigas, organizacijas ir mokyklas
skatinant naujoviskus, kokybiskus ir jtraukius ugdymo modelius, didinancius ankstyvojo ugdymo
poveiki fizinei, psichinei, emocinei ir pasaulinei individy ir grupés gerovei, taip pat platforma,
propaguojancig prosocialines vertybes visuomenéje nuo pat ankstyvo amziaus.

Kartu su prosocialiniy vertybiy propagavimu visuomenéje §is tinklas yra tarptautinio tinklo ,,Skétis*
(angl. Umbrella International Network), jsteigto pagal projekts ,,Prosocialinés vertybés ,,Erasmus+-
KA201* (angl. ProSocial Values Erasmus+ KA 201), filialas, kurj sudaro centrai, NVO, asociacijos
ir §vietimo institucijos, kurios tiki prosocialiniy vertybiy svarba. Sios vertybés yra bet kurios

pilietinés visuomenés pagrindas ir atspindi bendras vertybes, kurias galima sutikti visame pasaulyje.

Tarptautinis tinklas ,,Kiekvienam* apima $vietimo jstaigas ir suinteresuotasias $alis i$ visos Europos
ir uz Europos riby, kad j kasdieng praktika biity jtrauktas prosocialumo poziiiris kaip kasdienio
gyvenimo simbolis. Si prosocialiniy vertybiy bendruomen¢ siekia pakeisti poziiirj j vaiky / mokiniy
mokyma(si) gyventi kartu ir sukurti geresnj pasaulj. Prosocialiniy vertybiy sklaida mokiniams
padés jveikti patycias, prickabiavima ir socialing atskirtj, taip pat turés jtakos socialiniam
lygmeniui, atvers kelig kurti taikesne ir jtraukesne visuomene.

Ankstyvojo ugdymo ypatumai ir svarba zmogaus raidai yra labai vertinami. Pirmieji 36 gyvenimo
ménesiai labai svarbiis, nes tai laikotarpis, kai smegenys uzmezga daugiausiai rysiy (sinapsiy).
Vaiko vystymasis yra ne tik fizinis augimas, bet ir smegeny vystymasis, kuriam didele itakg daro
vaiko patirtis. Nuo 2 iki 3 mety vyksta pazinimo ir motorinés raidos, taip pat bendravimo ir
emocinio vystymosi etapai. Dél Sios priezasties ankstyvasis ugdymasis buvo jtrauktas j tarptautinj
tinklg ,,Kiekvienam®.
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ISVADOS

PERLO projekto skatinamas ugdymo pokytis yra susij¢s su mokytojo ir kognityvinio-emocinio
vaiko pozitrio formavimu.

PERLAS patvirtino ugdymo modelio, skirto ankstyvosios vaikystés ugdymo programoms, kiirima,
atsizvelgiant i vaiky interesus, skatinant vaiko augimg ir vystymasi, puosel¢jant jo gerove ir
tenkinant kiekvieno vaiko, jskaitant specialiyjy poreikiy arba pazeidZiamoje ir nepalankioje
padétyje esanciy vaiky, unikalius poreikius ir galimybes (2019 m. geguzés 22 d. Tarybos
rekomendacija dél aukstos kokybés ankstyvojo ugdymo ir priezitiros sistemy) (angl. Council
Recommendation of 22 May 2019 on High-Quality Early Childhood Education and Care Systems)).

PERLO ugdymo modelio pagrindai padeda mazinti socialing nelygybe ir mazinti kompetencijos
atotrukij tarp skirtingy socialiniy ir ekonominiy sluoksniy vaiky. Jame sitiloma konkreciai ir i$
esmes pertvarkyti mokykly aplinka. Pertvarka, kurioje bendradarbiavimu grjstas mokymasis ir
ugdomoji robotika grupése naudojami siekiant palengvinti tarpasmeninius santykius ir skatinti
jtrauktj.

Veiklos, sukurtos remiantis pagrindiniais PERLO modelio elementais, skatina bendradarbiavima
grupése, vaidmenis, kuria santykius ir jtraukius bendravimo jgiidzius, savirefleksija, empatija,
kiirybiSkuma, saviraiska.

Robotai naudojami ugdant jtraukius pro-socialinius jgiidZius ir vertybes, remiant vaiky visapusiska
dalyvavima veikloje, palengvinant suplanuotos veiklos pritaikyma, reaguojant j specialiy poreikiy
turin¢ius vaikus ir suteikiant galimybe visiems vaikams dalyvauti ugdomosiose veiklose ir
zaidimuose.

Stebint, kaip mokiniai dirba grupése, suteikiant jiems erdvés ir laiko, netrukdant vaikams spresti
problemas, teisingai atlikti uzduotis ir leidziant mokytojams analizuoti socialines, emocines ir
esamas pedagogines kliiitis.

Visos mokyklos, mokytojai ir vadovai kalbéjo apie didelj pasitenkinima ir jsitraukima. Mokytojai
troksta jgyvendinti nauja pedagoginj modelj, kuris, turédamas gerai zinomus teorinius pagrindus,
perzengeé jy ribas ir prisidéjo prie to, kas jau egzistavo.

Mokytojy vaidmuo grupéje keiciasi, nuo paprasto intervencinio mokytojo jis pereina j emocinio,
empatinio, proksimalinés mokymosi aplinkos fasilitatoriaus vaidmens.

Projektas atskleidé edukacing patirtj, padéjusig vaikams iSmokti jsijausti, suzinoti apie savo teises,
lygybe, tolerancijg ir jvairove per socialinj-emocinj mokymasi.
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ITALIJA

Scuola dell'Infanzia "G.Rodari"
Istituto Comprensivo 6 Chievo Bassona — VVerona
(3 klasés)

Fiorella Ferrais

Alessandra Xumerle

Lucia Brentegani

Direktoré Mariangela Persona

Scuola dell'Infazia "Ai ciliegi” —
Istituto Comprensivo 12 Golosine — VVerona

Monica Zanella
Direktoré Piergiorgio Sartori

Scuola dell'Infanzia “B. Munari” —
Istituto Comprensivo G.D. Petteni - Bergamo

Anna di Capua

Scuola dell'Infanzia "Monterosso” and Plesso
"Papa Giovanni" —
Istituto Comprensivo G. Camozzini — Bergamo

Florenti Antonella,
Algisi Federica
Giannantonio Rossella

Amadigi Margherita per la primaria

Cecilia Santini
Direktoré Barbara Mazzoleni

Scuole Aportiane — Verona

Chiara Battocchio

LIETUVA

Panevézio r. PalitiniSkio pagrindiné mokykla

Asta Savickiené

Roma Gureviciené

Irma ArnasSiené Irma
Direktoré Daiva Morkiiniené

Paneveézio r. VelZio lopselis-darzelis ,,Sypsenele™

Inga Baltramaviciené Inga
Daiva Ignataviciené
Jurgita Kairiené

Direktor¢ Lilija Mieziniené

Panevézio r. Ramygalos lopselis-darzelis
,,Gandriukas‘

Arné Budaviciené
Direktoré Rata Stankeviciené

PanevéZio r. Bernatoniy mokykla-darzelis

Rasa Burmoniené

Laima Ti¢kuniené
Jurgita Kunciené
Direktoré Irma Vareikien

Panevézio r. Krekenavos lopselis-darzelis
»Sigute™

Daiva Ceidiené
Giedré Surviliené
Direktoré Danuté Ropiené

Paneveézio r. Upytés Antano Belazaro pagrindine
mokykla

Daiva Duliuviené
Laima Lapinskiené
Direktoré Jurgita Zalatoriené
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LIETUVA

Panevézio lopsSelis-darzelis ,,Papartis*

e (Qrazina GuobuZiené
e Laura Onitiniené
e Direktoré Vaiva Balcétiené

Panevézio r. Pazagieniy mokykla-darzelis

¢ Inga Kopciené

e Edita Tautkiené

e Direktoré¢ Vilma Juozapaviciiite-
Kupriené

Panevézio r. Piniavos mokykla-darzelis

e Simona Lindiniené
e Gabrielé Voraité
e Direktoré Aurelija Juozaityté

Panevézio r. Smilgiy gimnazija

e Eglé Marozaite
e |lona Megkiené
e Direktoré Asta Kacarauskiené

Panevézio r. Naujamiescio lopselis-darzelis
,,Bituté®

e Paulina Nakrosiuté
e Kristina Skurdeniené
e Direktoré Ramuté Skrickiené

Panevézio r. Raguvos gimnazijos ikimokyklinio
ugdymo skyrius ,,Skruzdéliukas*

e Regina Urboniené
e Kristina Zernosekoviené
e Direktoré Asta Sakalauskiené

Panevézio r. Dembavos lopselis-darzelis
,,Smalsutis®

e Inga Sirmuliené
e Direktoré Daina Murauskiené

ISPANIJA

Equipo de Atencién Temprana de Avila

Sonsoles Perpifidn Guerras
Petra M? del Carmen Pefia Jiménez
Rosario Mate Martin

EEI La Encarnacion (Avila)

Sonia Nieto Blazquez
Imelda Blazquez Hernando
Eva M* Andrino Nieto,
Julita Carabias Izquierdo
Soraya Encinar Pérez,

M?® Aranzazu Del Rio Martinez
M? Esther Fraile Sanchez
Nuria Martin Galan

Olvido Gémez Gonzalez
Cristina Martin Rodriguez
Patricia Garcia Enriquez

CEIP Cervantes (Avila)

Co-funded by the 55
Erasmus+ Programme
of the European Union



ISPANIJA

CEIP Santa Teresa (Avila) » Leonor Martin Romero
= Belén Garrosa Arribas
» Raquel Elices Garrido

CEIP Santo Tomés (Avila) ®  Laura Martin Garcia
= Soledad Herrero Pacho
CEIP Juan de Yepes (Avila) = Candela

CEIP Los Arevacos (Arévalo, Avila) = Nuria Holgado Martin

= M. Paz Berlanas Canora
= Vanesa Marcos Ramos

=  Rosa Ana De Juan Martin
= Nuria Cano Barroso,

=  M? Jesas Domingo Jodra
| |

Guadalupe Lucas Benito.

CEIP Antonio Machado (Burgos) = Margarita Espiga Gomez

CEIP Fernando de Rojas (Burgos) = Ana Teresa Fernandez Giiemes
= Sara Olalla Garachana

CEIP Principe de Espafia (Miranda de Ebro, = Beatriz Lopez-Sanvicente Torres
Burgos) » Maria Cuervo Jiménez
= Montserrat de la Fuente Trigueros
» Lydia Marcelo del Hierro.
Equipo de Atencion Temprana de Burgos = Concepcion Meneses Aragon
CEIP Alfonso X (Salamanca) =  Veroénica Amaro Bermejo
= Maria Jesus Calvo
EEI Los Rosales (Salamanca) = Geli
= Belén

CRA Los Llanos (Hontares de Eresma, Segovia) =  Rocio Tomé Yuguero
= Julia Gémez Sanchez

CEIP Miguel Delibes (Aldeamayor de San Martin, = Ivan Navarro Martin

Valladolid) = Beatriz Samaniego Alonso
* Amaya Salgado Ruiz
CEIP Cristobal Colon (Valladolid) » |sabel Mayoral Gutiérrez

= M? Cruz Esteban Burén,
=  Alberto Rodriguez Gonzalo

CEIP El Peral (\Valladolid) Susana Lozano Gonzélez
Nuria Morillo Alvarez,
Virginia Dominguez Martin
Maria Lobon Lopez-Romero
Nuria Eva Martinez Gémez
Ana Maria Morate Catalina
Mario Quintero Gonzalez

Héctor Pariente Martinez
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ISPANIJA

CEIP Ponce de Ledn (Valladolid)

Ana Quindos Garcia
Begona Latasa Ortiz
Yolanda Arranz Redondo
Sonsoles Sanchez-Giroén Martin
Marisol Martin

Victoria Vaquero

Julia Asensio

Ana Isabel Sanz

Gloria Diéguez

Beatriz Corcuera

= Ana M? Castan

CEIP Arias Gonzalo (Zamora).

Ana Casquero Vaca
M? Isabel Cabezas Castafo
Noelia Vidal Ramos.

TURKIJA

Pilotinio etapo dalyviai

Gazi Universitesi Rektorliik Yam Uygulama ve
Arastirma Anaokulu

(Gazi1 Unversity Application Kindergarten near
rectorate)

Rukiye Yildirim
Gililnur Giliney

Ceren Ulger
Elif Sena Pehlivan

Gazi Universitesi Hastane Yan1 Anaokulu
(Gaz1 University Application Kindergarten near
hospital)

Neslihan Nur Celik
= Yasemin Kutlug
®  Giil Omuzoglu

Antrojo etapo dalyviai

Yesilevler Anaokulu
(Yesilevler Kindergarten)

Arzu Kuyang
Nazmiye Tasyaran
Melek Durmus
Seniz Kurt

Deniz Sultan Sahbaz
Mehtap Sayin
Gokge Unal Giiglii
Sultan Dogan
Giilcan Atak Kartal
Dilek Pekgoz
Miijgan Velidedeoglu

Hatice Saglamer Anaokulu
(Hatice Saglamer Kindergarten)

Emine Ozen
»  Meral Giil

Ankara Polath Ted Koleji Anaokulu
(Ankara Private Tevfik Fikret Kindergarten)

= Ozge Cebe Meydaneri
=  Senanur Igsever
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TURKIJA

Ozel Hepcocuk Anaokulu » Lida Tiizen
(Private Hepgocuk Kindergarten) = Miinevver Yal¢in
* Emine Demir
= Zekiye Ozer
Ideal Cocuk Akademisi = Melda Ersoy
(Ideal Child Academy) = Pakize Arslan
Ozel Tevfik Fikret Anaokulu = Dilek Atasoy
(Ankara Private Tevfik Fikret Kindergarten) = Melis Kizilkaya
=  Mine Giintas
= Dilara Oral
Ozel Atiye Egitim Kurumlari = Ceren Kirmiz Pamuk
(Private Atiye Education Institutions) » Handan Ozge Tepedelen
=  Emel Seri
Minik Yenetekler Anaokulu = Seyda Asihan
(Little Talents Kindergarten) » Tugba Unal
= Zeliha Fidan
»  Oznur Kiymaz
Ozel Yiikselen Anaokulu = Asiye Cil
(Ozel Yiikselen Kindergarten) *  Seyma Giir
= Fatma Uyanik
o
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